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Concepută ca o lucrare de informare didactică, gen manual, 
Metodica predării şi învățării limbii şi literaturii române. se 
adresează în primul rând profesorilor de specialitate din 
învățământul gimnazial şi liceal, studenților din facultăţile de 
litere şi, prin unele capitole, educatoarelor şi învăţătorilor. 

În ceea ce priveşte problematica abordată, lucrarea se 
bazează pe adaptarea, actualizarea şi sistematizarea informaţiei 
valoroase din domeniile psihopedagogiei, didacticii generale 
şi acțiunii concrete de predare şi învățare. 

Elementele de noutate sunt oferite de modul de ordonare 
a materialului, conform unei scheme logice de tipul: informație 
generală (psihopedagogie, didactică generală), informație 
specială (model instrucțional, metode), informaţie colaterală 
(didactica specială pentru celelalte nivele de şcolaritate), 
informație specifică (didactica pe compartimentele disciplinei). 
Viziunea pe verticală a necesității de informare didactică, astfel 
incât instruirea să se realizeze armonios de la grădiniță până 
la ultima clasă de liceu, se constituie în aceeaşi dorință de 
înnoire a concepției didactice. 

Folosind ca puncte de plecare metodicile apărute în ultimii 
ani (vezi bibliografia), am completat informația şi am propus 
modele care să atenționeze asupra unor elemente ce se impun 
ca priorități: formarea competențelor de bază proprii 
domeniului, esențializarea şi sistematizarea conținuturilor 
în cadrul activității de predare-invățare, creşterea 
funcționalității cunoştinţelor, a capacității de muncă 
intelectuală, independentă şi creatoare, formarea la elevi 
a unui univers afectiv, motivațional şi atitudinal flexibil, 
deschis către actul creator, artistic. 

Studierea limbii şi literaturii române în şcoală, prin rolul 
prioritar pe care îl deține în sistemul de învățământ, presupune 


o creştere reală a capacității de adaptare a cadrului didactic 
la particularitățile generațiilor şcolare actuale, flexibilitatea 
modernitatea gândirii didactice fiind văzute în perspectiva une 
lecții profund „umanizate”, ca un cumul de momente psihologice 
în care elevii să fie apropiați permanent de învățare. 

În sprijinul aceleiaşi idei vin şi cele câteva notații dir 
secvența „Un posibil model”. 

Mulţumesc pe această cale profesorilor de la universitățile 
din Cluj-Napoca şi Baia Mare, colegilor de la Şcoala nr.18 
Baia Mare, Şcoala nr.1 Baia Sprie şi tuturor celor care m-au 
“sprijinit în realizarea lucrării. 


UN POSIBIL MODEL ... 


eZâmbeşte. Zâmbind vei comunica 'mai uşor cu semenii. 

e in orice împrejurare poartă-te cu cei din jur egal, 
fermecător, respectuos.Elevii tăi te vor observa cu 
siguranță... 

e Fereşte-te de stereotipii verbale, gestuale sau de 
conținut. Încearcă să fii „altfel” la fiecare întâlnire cu elevii 
tăi. 

e Stăpâneşte-ți cu artă mimica, gesturile, tonul. Intri 
într-un univers căruia trebuie să i te adaptezi. 

e Încearcă să nu te superi niciodată pe elevii tăi. 
Acceptă că şi ei pot avea „zile bune” şi „zile rele”. 

e Gândeşte-te că lecţia este un spectacol ce trebuie 
pregătit. Tu opreşte-ți rolul secundar, dar interpretează-l 
astfel încât să poată fi răsplătit cu un Oscar. 

e Foloseşte fără rețineri jocul. Este acceptat la orice 
vârstă. 

e „incălzeşte” întotdeauna mintea elevilor tăi. 
Apropie-i astfel de învățare. 

e Condu-i în mod discret pe elevi să-şi aleagă tema, 
subiectul şi modul de desfăşurare a lecţiei, şi cere-le să le 
finalizeze într-un spirit absolut de proprietate. Vor participa 
cu mai mult interes, dezvoltându-şi sentimentul de proprietate 
şi asupra creației finale. 

eincearcă să faci din lecţie o situație de viață. „Jucând” 
cât mai multe roluri, elevul va face primii paşi spre inserția 
socială reală. 

e Urmăreşte părerile şi opțiunile elevilor tăi şi 
obişnuieşte-te să le iei în considerare. Îi vei învăța să 
prețuiască şi ei opțiunile şi părerile altora. 

e Învață-i pe elevii tăi să vorbească, dar şi să asculte 
pe altii vorbind. 

eObişnuieşte-i pe elevi să descopere întotdeauna rostul 
învățării. 


eObişnuieşte-i pe elevii tăi să învețe mai uşor folosind 
mijloace de control, scheme logice, materiale ajutătoare 
(vezi lista 1). 

e invață-i pe elevi să se evalueze pe tot parcursul 
lecției. Aşa vor înțelege adevăratul rol al acesteia. 

e Fii exigent, dar drept. Elevii te vor aprecia curând. 

e Fii mereu atent la mimica elevilor tăi. Este barometrul 
care-ţi indică cel mai corect plictiseala. Găseşte „trucul” 
cu care să le „reînvii” interesul (vezi lista 2). 

e Colaborează cu elevii, dar învață-i să decidă singuri 
pentru ei înşişi. 

eNu încerca niciodată să-i înveți totul pe elevii tăi. 
Nu vei reuşi. Spune-le însă tot ce ştii despre cum să învețe. 

e Fii altruist. Îndreaptă atenţia elevilor tăi şi spre ceea 
ce-i învață alții. 

e Obişnuieşte-ţi elevii să continue învățarea şi dincolo 
de uşa clasei. Este mai greu, dar, sigur, mai eficient. 

e Primeşti mereu modelele altora. Învață-te să-ți 
construieşti propriul model de predare-invățare. Aşa vei 
deveni tu... 

e imbunătățeşte, schimbă, fă mai interesant tot ceea 
ce ţi se propune ca model didactic. Nu uita insă că toate 
trebuie să se verifice prin mintea şi rezultatele elevilor tăi. 

e Obişnuieşte-te să fii eficient: să lucrezi sistematic, 
să fii punctual, consecvent, organizat, adaptabil, optimist. 

eZâmbeşte. Zâmbind vei realiza comunicarea adevărată 
cu elevii tăi. 


LISTA 1 


MIJLOACE DE CONTROL 
PENTRU SCRIEREA CU DOI ŞI TREI | 
e-despărțirea în silabe 
e-folosirea cuvintelor „toți” şi „nişte” 
e-substituirea cu „femininul” 
PENTRU RECUNOAŞTEREA SUBSTANTIVULUI 
e-alăturarea unui adjectiv demonstrativ, (acesta, 
aceasta, aceştia, acestea). 
PENTRU RECUNOAŞTEREA COMPLEMENTELOR 
CIRCUMSTANȚIALE 
e substituirea complementelor posibile cu adverbele 
nehotărâte undeva, cândva, cumva. 
FOLOSIREA PRONUMELOR NEHOTĂRÂTE CINEVA, 
CEVA pentru identificarea subiectului, numelui 
predicativ, complementului direct şi indirect. 
FOLOSIREA CORELATIVELOR pentru recunoaşterea 
propozițiilor subordonate circumstanțiale etc. 


LISTA 2 


TRUCURI ?! 


JOCURI DE ATENȚIE 
JOCURI DE CONCENTRARE 
JOCURI MOTRICE 
MATERIALE NOI 
TEXTE „INCITANTE” 
PROBLEME „ŞOC” 
O SECVENȚĂ MUZICALĂ 
O SECVENȚĂ PLASTICĂ 
TRANSPUNEREA ÎN ALTĂ SITUAȚIE 
REARANJAREA SPAȚIULUI 
REARANJAREA ELEVILOR 
SCHIMBAREA METODEI etc. 


1.Concept. Obiective. Conţinut. 

2.Premise ale studierii metodicii predării limbii române. 
2.1.Metodica şi didactica generală. 
2.2.Metodica şi psihopedagogia. 

3.Designul instrucțional. 

4.Rezumat. 

5.Teme. 

6.Note bibliografice. 


1.Concept.Obiective.Conţinut. 


METODICA este o didactică specială. 

DIDACTICA este o ramură a pedagogiei care cuprinde teoria 
generală a predării şi învăţării. 

PEDAGOGIA este ştiinţa educaţiei. 

DIDACTICA SPECIALĂ sau METODICA analizează: scopurile 
şi obiectivele instruirii, conţinutul instruirii, metodele şi 
mijloacele de învățământ, procesul de învățare, organizarea 
şi principiile învățământului, planificarea muncii didactice 
ÎN SFERA UNUI OBIECT DE ÎNVĂȚĂMÂNT, în cazul 
nostru, ÎN SFERA LIMBII ŞI LITERATURII ROMÂNE. 


ATENȚIE ! 
INSTRUIREA cuprinde-orice formă de activitate umană care 
“are ca scop însuşirea unei pregătiri generale sau 
profesionale. 

PREDAREA înseamnă activitatea profesorului cu elevii, 
organizată (de obicei) în şcoală, la lecţii sau în afara 
lecţiilor. 

ÎNVĂȚAREA este procesul prin care, pe baza cunoaşterii, 
experienţei şi exerciţiilor, apar forme noi de comportament 
sau se schimbă cele vechi. 
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2.Premise ale studierii metodicii predării limbii m 
literaturii române? 


2.1.METODICA ŞI DIDACTICA GENERALĂ.? 

Fiind o DIDACTICĂ SPECIALĂ, METODICA se constituie 
ca o parte a didacticii, utilizând, la nivelul unei DISCIPLINE, 
fundamentul ştiinţific oferit de DIDACTICA GENERALĂ şi, im- 
plicit, de PEDAGOGIE. 

Pentru a opera fără dificultate cu termeni, concepte, noțiuni, 
scheme logice din domeniul DIDACTICII ŞI PEDAGOGIEI, 
REAMINTIŢI-VĂ: 

2.1.1.ÎNVĂȚĂMÂNTUL este un sistem. Ca orice sistem 
posedă UN FLUX DE INTRARE, reprezentat de resursele umane 
şi tehnico-materiale; UN PROCES care angajează resursele 
în vederea atingerii obiectivelor; UN FLUX DE IEŞIRE reprezentat 
de rezultatele sistemului. 

2.1.2.CONȚINUTUL ÎNVĂȚĂMÂNTULUI reprezintă resursa 
principală care asigură realizarea obiectivelor instructiv-edu- 
cative urmărite de şcoală. El se concretizează în: 

PLANUL DE ÎNVĂȚĂMÂNT (cadrul general de integrare 
şi sistematizare a disciplinelor şcolare); PROGRAMA ŞCOLARĂ 
sau curriculum (programă pedagogică operaţională unde 
obiectivele evaluabile sunt precizate şi sunt indicate criteriile 
de evaluare a realizării lor; plan-cadru întemeiat pe un demers 
metodologic stabilit în conformitate cu principiile conducerii 
ştiinţifice a acţiunii umane şi pe concepția sistemică); MANUALUL 
ŞCOLAR (principal instrument de lucru al elevului; detaliază şi 
organizează pe secvenţe didactice conținutul tematic al programei 
şcolare). 

2.1.3.CONDIȚIILE MATERIALE constituie o altă categorie 
de resurse (de timp, de spaţiu, de aparatură). 

2.1.4.STRATEGIA DIDACTICĂ presupune un sistem 
coerent de forme, metode, materiale şi mijloace educaționale. 
Elaborarea strategiei didactice se bazează pe analiza conţinutului 
de învăţat, a resurselor psihologice şi a condiţiilor materiale, 
şi vizează atingerea unor obiective educaționale precise.‘ 


STRATEGIA EDUCAŢIONALĂ èste alcătuită din: SARCINA 
DE ÎNVĂȚARE ŞI SITUAȚIA DE ÎNVĂȚARE. 

PROIECTAREA unor strategii educaționale eficiente este 
un proces rațional, care obligă la cel puţin trei categorii de 
operații: SELECTARE, COMBINARE şi IMAGINARE, toate 
necesare creării situaţiilor optime de realizare a sarcinilor, 
conform obiectivelor operaţionale. 

2.1.5.PRINCIPIILE DIDACTICE reprezintă ideile orientative 
de bază în organizarea şi desfăşurarea procesului de învățământ. 
Ele sunt categorii metodologice şi au menirea de a fi puncte 
de reper orientative şi normative pentru acțiunea corelată a 
tuturor laturilor procesului de învățământ. Se cer respectate 
atit în planificarea obiectivelor şi structurarea cunoştinţelor, 
cât şi în selectarea metodelor instructiv-educative şi a mijloacelor 
de învățământ. 
A. PRINCIPIUL ORIENTĂRII PROCESULUI DE ÎNVĂŢĂMÂNT 
SPRE DEZVOLTAREA ARMONIOASĂ A PERSONALITĂȚII 
ELEVULUI se bazează pe modelarea personalităţii elevilor în 
cadrul procesului instructiv-educativ. Proiectarea activităţilor 
didactice va porni de la definirea obiectivelor operaționale în 
consens cu obiectivele educaționale care exprimă posibilități 
de dezvoltare a personalităţii în domenii diferite. 
B. PRINCIPIUL RESPECTĂRII CARACTERULUI ŞTIINŢIFIC 
AL ÎNVĂȚĂMÂNTULUI se bazează pe respectarea caracterului 
ştiinţific al cunoştinţelor predate. 
C. PRINCIPIUL APLICABILITĂȚII CUNOŞTINŢELOR se bazează 
pe dezvoltarea capacităţilor de adaptare la nou, de aplicare 
eficientă a informațiilor. 
D. PRINCIPIUL ACCESIBILITĂȚII porneşte de la respectarea 
particularităților de vârstă şi individuale ale elevilor şi a proceselor 
de învățare asupra cărora se exercită. 
E. PRINCIPIUL INTUIȚIEI porneşte de la cerința ca procesul 
de învățământ să se desfăşoare astfel încit concretul şi abstractul 
să interacționeze permanent, iar obiectivele să fie asumate 
din clasa ÎNŢELEGERII. 
F. PRINCIPIUL PARTICIPĂRII CONŞTIENTE ŞI ACTIVE se 
bazează pe ideea conştientizării scopurilor învățării de către 
elevi şi a acțiunii efective-mintai sau psiho-motor - în acest 


proces, obiectivele fiind clarificate până la deplina 
înțelegere, cu accent pe cele din clasa APLICĂRII. 
G. PRINCIPIUL REALIZĂRII TEMEINICIEI CUNOŞTINŢELOR 
se bazează pe obținerea unor achiziţii de lungă durată şi 
profunde, educatorul având obligaţia de a VERIFICA (evalua) 
calitatea şi eficiența proceselor de învățare. 
H. PRINCIPIUL SISTEMATIZĂRII CUNOŞTINŢELOR porneşte 
de la necesitatea asigurării coerenţei interne a sistemului de 
cunoştinţe, priceperi, deprinderi. 
|. PRINCIPIUL SOCIALIZĂRII se bazează pe ideea de acțiune 
socială, educatorul prevăzând posibilitățile de rezolvare în comun 
a sarcinilor de învăţare. 

2.1.6. PROIECTAREA INSTRUIRII în viziune sistemică 
presupune următoarele situații: 

$ pentru unul şi acelaşi grup de obiective pot fi elabo- 
rate mai multe strategii (în funcţie de poziția teoretică a 
specialistului); 

pentru una şi aceeaşi strategie pot fi concepute mai 
multe modele de instruire; 

$ acelaşi model tehnologic poate fi tradus în practica 
școlară în mod diferit de către un practician sau altul. 

2.1.7. IDEALUL EDUCAȚIONALE se constituie ca obiectiv 
general, ca finalitate sau scop general, ca un model abstract 
al personalităţii către care se tinde. El este neoperațional, 


îndeplinirea sa fiind o rezultantă a realizării tuturor obiectivelor | 


parțiale şi specifice. (Exemplu:,Omul liber şi bun de la natură”- | 


idealul educațional propus de Rousseau). 


2.1.8. SCOPUL EDUCAŢIONAL sau OBIECTIVUL DE | 


GENERALITATE MEDIE se defineşte prin raportarea parametrilor 
modelului la condiţiile fiecărei etape sau prin stabilirea unui 
acord între idealul educațional şi acțiunile concrete ce trebuie 
întreprinse pentru a-l realiza. Nu este nici acesta operaţional, 
dar are un grad de generalitate mai restrâns (la un nivel, la 
o disciplină, la un capitol). Scopurile ghidează procesul din 
subsistem, orientează profesorul într-o perspectivă mai apropiată. 
(Exemplu: „Formarea priceperii de a citi rapid, corect, nuanţat”). 

2.1.9. OBIECTIVUL OPERAŢIONAL defineşte noul 
comportament după ce elevul a parcurs o experienţă de învățare. 
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El reprezintă finalități concrete, măsurabile, reprezentate prin 
schimbări vizibile de comportament şcolar. 

Legătura dintre SCOP ŞI OBIECTIVELE OPERAȚIONALE 
este indisolubilă, întrucît scopul nu poate fi atins decât prin 
obiective, iar acestea nu pot fi formulate decât prin raportare 
la scop. Formularea doar a scopurilor sau a obiectivelor generale 
conduce inevitabil la lipsa de claritate a ceea ce urmează să 
se obțină şi la o imensă dificultate în evaluare. Formularea lor 
este însă absolut utilă la începutul oricărei acțiuni educative. 
Importantă este precizarea ulterioară a tipurilor de comportament 
ce trebuie însuşite, respectiv operaţionalizarea obiectivelor. 

2.1.9.a) TAXONOMII (clasificări) ALE OBIECTIVELOR 
PEDAGOGICE 
9 TAXONOMIA LUI BLOOM! formulată în 1956 răspunde 
necesității de a raţionaliza, de a sistematiza şi de a evalua 
acțiunea educativă printr-o abordare relativ simplă a activității 
cognitive. Clasificarea a fost proiectată pe trei domenii: cognitiv, 
afectiv şi psihomotor. 

? Bloom a fost urmat de B.G.Madaus, E.Woods şi R.Nuttall, 
V şi G.De Landsheere, R.Horn, de proiectul EBAC, de R.Gagne, 
P.Guilford, B.Campos, E.Da Corte şi de D'Hainaut.? 

9 Mager, Metfessel, W.Michael, D.Kirsner, N.E.Grounlund propun 
ca fiecărei categorii taxonomice să i se ataşeze o listă de 
verbe ce descriu operațional comportamentele aşteptate ca 
rezultat al învăţării. 

2.1.9.b) VERBELE CARE INDICĂ COMPORTAMENTELE 
DE ÎNVĂȚARE. 

Nivelele clasificării corespund taxonomiei lui Bloom. 

CATEGORII COGNITIVE: 

A). CUNOAŞTEREA -a identifica, a distinge, a defini, a aminti, 
a recunoaşte, a dobândi; 

B). COMPREHENSIUNEA (înțelegerea) -a traduce, a transforma, 
a exprima în cuvinte proprii, a ilustra, a pregăti, a citi, a 
reprezenta, a schimba, a scrie din nou, a redefini, 
(TRANSPUNEREA); a interpreta, a reorganiza, a rearanja, a 
diferenţia, a distinge, a face, a stabili, a demonstra, 
(INTERPRETAREA); a estima, a introduce, a conchide, a 
prevedea, a diferenţia, a determina, a extinde, a interpola, a 


extrapola,a completa (EXTRAPOLAREA). 

C).APLICAREA -a aplica, a generaliza, a stabili legături, € 
alege, a dezvolta, a organiza, a utiliza, a se servi de, a transfera 
a restructura, a clasifica; 

D).ANALIZA -a distinge, a detecta, a identifica, a discrimina 
a recunoaşte, a categorisi, a deduce (CĂUTAREA ELEMEN- 
TELOR); -a contrasta, a analiza, a compara, a distinge, a 
deduce, (CĂUTAREA RELAŢIILOR); a analiza, a distinge, a 
detecta, a deduce; (CĂUTAREA PRINCIPIILOR -DE 
ORGANIZARE); 

E). SINTEZA -a scrie, a povesti, a relata, a produce, a constitui, 
a crea, a transmite, a modifica, a se documenta (CREAREA 
UNEI OPERE PERSONALE); -a propune, a planifica, a pro- 
duce, a proiecta, a modifica, a specifica (ELABORAREA UNUI 
PLAN DE ACȚIUNE), -a produce, a deriva, a dezvolta, a 
combina, a organiza, a sintetiza, a clasifica, a deduce, a for- 
mula, a modifica.(DERIVAREA UNOR RELAŢII ABSTRACTE 
DINTR-UN ANSAMBLU); 

F). EVALUAREA -a judeca, a argumenta, a valida, a evalua, 
a decide, a considera, a compara, a standardiza. 
CATEGORII AFECTIVE: 

A).RECEPTAREA -a selecta, a alege, a transfera; 
B).REACȚŢIA -a se conforma, a interpreta, a realiza, a selecta, 

a reveni, a motiva; 

C).VALORIFICAREA -a manifesta competenţă, preferință, 

angajare, pricepere, capacitate; l 
D). ORGANIZAREA UNUI SISTEM DE VALORI -să teoretizeze, 

să-şi definească un sistem de criterii proprii, să se integreze 

într-un univers superior „de gândire şi comportament; 

E).INTERIORIZAREA VALORILOR ETICO-ESTETICE - a dori 
să se bucure de aprecierea celor din jur, să evite şi să 
dezaprobe excesele. 

Precizarea obiectivelor operaţionale reprezintă cel mai 
important pas pe care trebuie să-l facă profesorul în 
pregătirea activității didactice. El se poate folosi de „procedurile | 
standard” ca ghid în elaborarea acestora. i 
2.1.9.c) PROCEDURI STANDARD 
A).PROCEDURA LUI MAGER. Conform acesteia, pentru a 
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descrie riguros un rezultat didactic urmărit raţional, ştiinţific, 
„trebuie să se ajungă la o expresie verbală conținând trei 
precizări: COMPORTAMENTUL, CONDIȚIILE, CRITERIUL 

DE REUŞITĂ. (Exemplu: Elevul trebuie să ştie să redea 

oral, pe baza planului simplu, conținutul lecturii X.) 
| 5 PROCEDURA LUI G.DE LANDSHEERE.!! Conform procedurii 

propuse de specialist, orice definire de obiectiv operațional 

trebuie să conţină cel puţin cinci precizări: SUBIECTUL, 

COMPORTAMENTUL, PERFORMANȚA, RESTRICŢIILE 

LA COMPORTAMENT, RESTRICȚIILE LA PERFOR- 

MANȚĂ. (Exemplu: Elevul trebuie să ştie să redea oral 

conținutul fragmentelor corespunzătoare ideilor 2 şi 

3, fără să folosească planul, utilizînd cel puțin două 

citate). 

C).PROCEDURA LUI D'HAINAUT!'? presupune definirea 
obiectivului operațional, precizînd: OBIECTUL DE PLECARE, 
ACTIVITATEA OBSERVABILĂ, CIRCUMSTANȚA, PRODUSUL, 
CONTEXTUL, CONDIȚIA. (Exemplu: Pornind de la lectura X, 
cunoscută elevilor, căreia i s-a întocmit planul simplu, elevul 
va reda oral, -(cu sau fără ajutorul planului)-conţinutul 
fragmentelor corespunzătoare ideilor 2 şi 3 -(recitite în clasă)- 
într-o povestire în care să folosească şi 2 - 3 citate. 

Oricare dintre aceste proceduri poate conduce la definiţii 
precise. Alegerea procedurii şi a modului de exprimare este o 
chestiune de opțiune a fiecărui educator. 

Exigenţele definirii operaţionale pot părea ca fiind pur 
scolastice şi formale. În realitate, aceste exigente de formulare 
sunt astfel alcătuite, încât să oblige la desfăşurarea corectă 
a unor anumite procese de gândire. 

Dacă OBIECTIVELE sunt clare, concrete, precise, 
CONȚINUTUL ACTIVITĂȚII a fost bine ales, POTENȚIALUL 
DE ÎNVĂȚARE al elevului este suficient şi CONDIȚIILE 
MATERIALE sunt corespunzătoare, se poate proceda la alegerea 
metodelor de instruire, a materialelor didactice şi a mijloacelor 
de învățământ, pentru realizarea SITUAŢIEI EDUCAȚIONALE. 
| 2.1.10.METODELE DE INSTRUIRE % 

În funcţie de obiective şi de conţinut, metodele pot fi: 
A).METODE INFORMATIV-PARTICIPATIVE: prelegerea- dez- 


batere, observația, excursia, vizita, conversaţia, de- 

monstrația, dialogul; 

B).METODE INFORMATIV-NEPARTICIPATIVE: prelegerea 
explicația, povestirea; 

C).METODE FORMATIV-PARTICIPATIVE: învățarea prin acțiune, 
învățarea prin cercetare, învățarea prin descoperire, 
învăţarea prin proiecte, experimentul, studiul de caz, 
simularea, problematizarea, brainstormingul, inventica; 

D). METODE FORMATIV-NEPARTICIPATIVE: exercițiul, instruirea 
programată, algoritmizarea. 

După I.Cerghit '*, metodele sunt structurate astfel: 
A).METODE DE COMUNICARE. 

B-metode expozitive: narațiunea, descrierea, explicația, 
enunţul, prelegerea, conferința, discuţia, conferinta- 
dezbatere, informarea, micro-simpozionul, instructajul, 
instruirea radio; 

m-metode interogative: conversaţia euristică, discuţia, 
dezbaterea, discuția dialog, consultația în grup, 
seminarul, dezbaterea în masă, asaltul de idei, discuţia 
dirijată, discuţia liberă, colocviul; 

E-metode bazate pe problematizare:problematizarea, 
rezolvarea de probleme; 

B-metode de comunicare tipărită: lectura, munca cu 
manualul, analiza de text, informarea, documentarea; 

m-metode de comunicare oral-vizuale: instruirea prin film, 
instruirea prin televiziune; 

m -metode de comunicare interioară: reflectia personală, 
experimentul imaginar,sinectica. 

B).METODE DE EXPLORARE: 

e-metode de explorare directă: observația sistematică, 
experimentarea, investigarea, studiul de modele, studiul 
comparativ, elaborarea de monografii, explorarea directă; 

e-metode demonstrative: demonstrația de laborator, 
argumentarea cu fapte etc.; 
e -metode de modelare: elaborarea de modele, de proiecte; 

C).METODE DE ACȚIUNE: 

? -metode de acțiune efectivă: exercițiul, grup-trainingul, 
lucrările practice, învățarea prin acțiune; 


? -metode de acţiune simulată: jocurile didactice, jocul 
de rol, studiul de caz, învățarea pe simulatoare, inventica 


etc.; 


D) INSTRUIREA PROGRAMATĂ 

2.1.11. MATERIALE ŞI MIJLOACE DIDACTICE 

Alegerea corectă a materialelor didactice poate fi facilitată 
folosind aşa-numita „scară a lui Dale”, o ierarhie în 12 etape 
a materialelor care arată gradul de solicitare psihică (activismul 
în învăţare), a fiecărei categorii de materiale. Conform acesteia, 
gradul potențialului de activizare a unei categorii creşte pe 
măsură ce „coborâm” pe „scara lui Dale” şi șcade pe măsură 


ce „urcăm” pe ea.’ 
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SIMBOLURI VERBALE (orale sau scrise) 

SIMBOLURI FIGURALE (imagini, scheme, 
figuri stilizate) 

ÎNREGISTRĂRI SONORE 

IMAGINI FIXE (diafilme, diapozitive, foto- 


grafii) 
IMAGINI MOBILE (filme). 
IMAGINI TV 


IMAGINI STATICE (expoziții, muzee) 

OBSERVAȚII INTENȚIONATE (excursii) 

OBSERVAȚII BAZATE PE DEMONSTRA- 
ŢII ŞTIINŢIFICE 

SCENE DRAMATIZATE 

EXPERIENȚE INVENTATE (simulări, ma- 
chete) 

EXPERIENȚA SEMNIFICATIVĂ DIRECTĂ 
(activitatea reală,proprie, a elevului). 


După funcţia pedagogică, mijloacele didactice se clasifică 


astfel: 


O -mijloace informativ-demonstrative: mijloace intuitive 
naturale (colecții de plante, insectare, minerale), obiecte 
construite în scopuri didactice-substitute tridimensionale 
ale realității, materiale figurative-substitute bidimensionale 
ale realității, reprezentări simbolice; 

O -mijloace de exersare şi formare a deprinderilor: jocuri, 
truse, aparate de laborator; 
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9 -mijloace de raționalizare a timpului în lecţii. hărţi de 
contur, şabloane, ştampile didactice; 

O -mijloace de evaluare a rezultatelor la învăţătură: teste, 
aparate de testare; | 

O -mijloace tehnice audio-vizuale: aparate de proiecție 
statică, aparate de proiecție dinamică, aparate de redare 
a sunetului, complexe de mijloace tehnice, putând 
substitui toate celelalte tipuri de mijloace. 

Ordinea de stabilire a celor trei M este de la METODE 
la MATERIALE şi numai dupa aceea la MIJLOACE. Condiţia 
care se pune este ca îmbinarea lor să conducă la o sporire 
generală a eficacității strategiei. O relaţie mai suplă cu conținutul 
învățării se poate stabili pornind de la o clasificare prealabilă 
a obiectivelor operaţionale în : OBIECTIVE INFORMATIVE (ce 
va şti elevul la sfârşitul activității didactice), şi OBIECTIVE 
FORMATIVE (ce va şti să facă elevul la sfârşitul activităţii 
didactice). 

2.1.12. FORME DE ORGANIZARE A ACTIVITĂȚII 
DIDACTICE: 

O ACTIVITATE FRONTALĂ -cu întregul colectiv al clasei; 

în clasă, cabinet, laborator etc.; 

9 ACTIVITATE PE GRUPE (DIFERENȚIATĂ) pe grupe 
omogene, pe grupe eterogene; în clasă, cabinet, 
laborator etc.; 

€ ACTIVITATE INDIVIDUALIZATĂ -în clasă, acasă. 

2.1.13. FORMELE ACTIVITĂȚILOR DIDACTICE! după 
scopul didactic fundamental şi după tipul de evaluare: 

e ACTIVITĂŢI FORMATIVE -caracterizate prin evaluarea 
continuă a obiectivelor operaţionale ale unei unități 
instrucționale (lecţiile de comunicare de noi cunostinţe, 
de formare a unor priceperi şi deprinderi, lecţiile mixte)"; 

eACTIVITĂȚI CUMULATIVE -intervin la încheierea unităților 
instrucţionale, fiind finalizate prin evaluarea sumativă 
a obiectivelor terminale (lecţiile de recapitulare, de 
_sistematizare-fixare, meditaţiile, consultațiile); | 

e ACTIVITĂŢI EVALUATIVE - (lecţiile de verificare, lucrările 
scrise, testele sumative, baremele, examenele). 


2.1.14.EVALUAREA ŞI AUTOEVALUAREA activității 
didactice constituie momente esenţiale în condiţiile proiectării 
ştiinţifice a procesului de învățământ, cu următoarele precizări: 

A.Orice evaluare didactică trebuie făcută prin prisma 
obiectivelor urmărite. 

B Evaluarea poate fi continuă -FORMATIVĂ- şi periodică 
sau terminală -SUMATIVĂ. 

C.EVALUAREA FORMATIVĂ are în vedere reuşita tuturor 
elevilor la nivelul performanței minime acceptabile; orice 
test de evaluare formativă va fi alcătuit din itemi analogi 
acțiunilor de învățare minimală; prin evaluarea formativă 
(sau predictivă) se urmăreşte verificarea unor obiective 
operaţionale exprimate în termeni de comportament 
observabil şi precizând riguros parametrii performanțelor 
standard minimale. 

D.Evaluarea SUMATIVĂ are în vedere obiective terminale, 
urmărind să verifice nivelul reintegrării capacităților 
obținute, pe baza realizării obiectivelor operaţionale, 
în capacități complexe, finale. 

E Evaluarea FORMATIVĂ este de factură CRITERIALĂ 
(în raport cu performanța standard) şi are un caracter 
PREDICTIV: indică precis lacunele şi erorile instrucționale 
tipice. 

F.Evaluarea SUMATIVĂ are un caracter NORMATIV 
(raportând elevii unii la alții). 

G Atât evaluarea FORMATIVĂ cât şi cea SUMATIVĂ au 
valoare orientativă pentru procesul instructiv-educativ, 
deci itemii evaluativi (de exemplu: cerințele programei, 
baremele minimale) trebuie făcuţi cunoscuți elevilor 
încă de la debutul procesului de învăţare. 

H.Evaluările pot fi SCRISE sau ORALE. 

|. AUTOEVALUAREA activității didactice priveşte atât 
comportamentul profesorului cât şi comportamentul 
elevului. Orice autoevaluare a activității didactice de 
către profesor presupune raportarea rezultatelor obținute 
la rezultatele aşteptate sau preconizate ale instruirii; 
autoevaluarea activității proprii realizată de elevi se 
practică, de regulă, cu prilejul evaluărilor formative, 
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având drept scop să-i ajute pe elevi să-şi observe 
greşelile tipice şi lacunele şi să-şi regleze eforturile de 
învățare spre eliminarea acestora.!8 
Îmbinarea activității de evaluare şi autoevaluare asigură | 
menținerea unui control sistematic asupra procesului de învățare, 
permițind elevului să aibă acces permanent la reperele necesare 
autoreglării activității sale. 


2.2.METODICA ŞI PSIHOPEDAGOGIA ** 

Proiectarea ştiinţifică a instruirii nu se poate realiza decât 
dacă există o imagine corectă, o viziune raţională asupra copilului 
şi a posibilităţilor sale, în primul rând pentru că el reprezintă 
resursa fundamentală a procesului de învăţare. 

Apelul la rezultatele cercetării ştiinţifice asupra psihologiei 
celui care învaţă este obligatorie pentru orice educator modern. 
El are nevoie de cel puțin trei categorii de date: date din 
domeniul psihogenezei (dezvoltarea psihologică), din domeniul 
teoriilor învățării şi din domeniul teoriilor şi cercetărilor privind 
motivaţia şi motivarea pentru învățarea eficientă. În acelaşi 
timp însă el trebuie să facă apel şi la observația psihologică | 
directă pentru a stabili particularitățile individuale ale elevilor 
şi a le „adăuga” la particularitățile psihologice de vârstă pe 
care i le pune la îndemână cercetarea ştiinţifică. 

2.2.1.DATE DIN DOMENIUL PSIHOGENEZEI 

O primă problemă pe care trebuie să o rezolve educatorul 
în momentul în care proiectează activitatea instructiv-educativă 
este cea a determinării capacităților de învățare ale elevilor. 

Calea optimă pentru a le identifica este deschisă de 
raportarea la un model al dezvoltării mintale, în general. Cea 
mai bună descriere a psihogenezei - în special a psihogenezei 
intelectuale - aparţine Şcolii de psihologie genetică de la 
Geneva, condusă de Jean Piaget. 

Vârsta elevilor este un indiciu suficient pentru a identifica 
principalele capacităţi intelectuale şi de învățare de care dispun 
ei de regulă. Cunoaşterea lor fereşte educatorul de a suprasolicita 
sau de a solicita sub posibilităţi elevul. 


MODELUL PROPUS DE JEAN PIAGET 2 
0-1 ani 
etapa inteligenţei senzorio-motorii. 
1 1/2 - 4 ani 
eetapa gândirii preoperatorii (1), preconceptuală, simbolică. 
Preconceptul este înțelesul, sensul pe care-l dă copilul 
primelor semne verbale folosite de el. Raționamentul 
copilului este transductiv, de la particular la particular. 
4 - 7 ani 
eetapa gândirii preoperatorii (I1), intuitivă. Gândirea intuitivă 
este o gândire în imagini, depăşind faza preconceptuală 
şi ajungând în pragul operațiilor. 
7 - 10 ani 
eetapa gândirii operatorii (1), concrete, sau stadiul 
„operațiilor concrete”; este caracterizată prin acțiuni 
mintale interiorizate, organizate în ansambluri unitare, 
în care procesul învăţării este logic, dar nu total disociat 
de datele concrete, generalizarea conceptuală completă 
nefiind încă atinsă. Elevul poate să învețe orice, cu 
condiția ca tot ceea ce i se explică să-i fi fost demonstrat 
pe bază de acțiuni concrete sau să facă el însuşi 
„experienţele” necesare; elevul descoperă „adevărurile 
ascunse”, dincolo de „ceea ce vede”, parcurgând o 
cale concret logică. : 
După 10-11 ani 
etapa gândirii operatorii (I1), logico-matematice, „formale”. 
În această etapă se trece la operaţii cu propoziții. 
Inteligența este de tip „combinatoriu”, „minta!”, „operaţie 
cu operație” etc.,desprinderea gândirii de realu: complet 
fiind totală după 15-16 ani. Elevul poate învăța orice 
raționamente, oricât de abstracte, fără să mai aibă 
nevoie de demonstrații „concrete”, cu condiţia ca 
demonstrațiile învățării să fie riguros logice; apelul la 
reprezentări sau acțiuni concrete are ca efect facilitarea 
înțelegerii, dar elevului nu-i mai este neapărat necesar 
acest apel pentru a înțelege o explicație logică. 
Datele înscrise în sinteza prezentată îl pot ajuta pe cel 
care proiectează o activitate didactică să ştie pe ce capacități 
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de învățare poate conta în principiu. Observațiile psihologice 
directe completează şi precizează în continuare reperele date. 

P.I.GALPERIN propune „teoria acțiunilor mintale” în care, 
postulând formarea în etape a gândirii, o explică prin trei 
elemente de natură psihologică: orientarea, imaginea şi 
acţiunea.2' 

O altă ipoteză, emisă în 1960 de psihologul american 
J.S.BRUNER 2 porneşte de la cele trei modalităţi principale 
de reprezentare a realității, întâlnite în cultura unei societăți: 

® REPREZENTAREA ACTIVĂ, bazată pe ansambluri de 

acțiuni adecvate obtinerii unui anumit rezultat; 

9 REPREZENTAREA ICONICĂ, bazată pe imagini 

senzoriale sau grafice; 

O REPREZENTAREA SIMBOLICĂ, prin cuvinte. 

Bruner consideră că toate aceste procedee de acţiune, 
imaginare şi simbolizare contribuie la dezvoltarea intelectuală 
a oamenilor, dacă sunt preluate, interiorizate şi transformate 
în modalităţi curente de acţiune. 

Analiza celor trei modalități fundamentale ale reprezentării 
oricărui domeniu de cunoaştere îl conduce pe Bruner la supoziţia 
că orice idee, orice problemă şi orice sumă de cunoştinţe pot 
fi prezentate într-o formă destul de simplă pentru ca orice elev 
să le poată înțelege într-o versiune recognoscibilă; că oricărui 
copil, la orice stadiu de dezvoltare, i se poate preda cu succes 
orice obiect de învățământ într-o formă intelectuală adecvată, 
aceasta deoarece fiecare temă, fiecare obiect de învățământ 
poate fi transpus sau tradus în forme acţionale, imagistice sau 
simbolice. 

Deci, după Bruner: 

ORICE POATE FI ÎNVĂȚAT LA ORICE VÂRSTĂ, CU 
CONDIŢIA SĂ FIE GĂSITE MIJLOACELE DE INSTRUIRE 
CORESPUNZĂTOARE. 

2.2.2 TEORII ALE ÎNVĂȚĂRII 

Din mulțimea teoriilor despre învăţare se detaşează modelul 
propus de Robert Gagné %, conform căruia orice se poate 
învăța eficient, dacă se traversează nouă tipuri de învăţare, 
organizate ierarhic de la elementar la complex: 

TIPUL |. ÎNVĂȚAREA DE SEMNALE : elevul învață să 
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dea un răspuns general, la un semnal ( Pavlov, 1927). 

TIPUL II. ÎNVĂȚAREA STIMUL-RĂSPUNS: elevul poate 
fi învățat să dea un răspuns precis la un stimul discriminat 
(Thorndike, 1980-Skinner 1938). 

TIPUL III. ÎNLĂNȚUIREA: elevul poate fi învățat în „lanț” 
de două sau mai multe legături stimul-raspuns( Skinner, 1938 
şi Gilbert, 1962). 

TIPUL IV. ASOCIAȚIA VERBALĂ: elevul poate fi învățat 
să realizeze lanțuri verbale (Underwood, 1964). 

TIPUL V. ÎNVĂȚAREA PRIN DISCRIMINARE: elevul poate 
fi învățat să dea răspunsuri de identificare la tot mai mulţi 
stimuli care prezintă similitudini (Postman, 1969). 

TIPUL VI. ÎNVĂȚAREA CONCEPTELOR: elevul poate fi 
învățat să dea un răspuns comun la o clasă de stimuli ce 
diferă între ei, dar cu cel puţin o trăsătură comună. Este 
învățarea care duce la dobândirea capacității de clasificare, 
raționalizare, conceptualizare (Kendler, 1964). 

TIPUL VII. ÎNVĂȚAREA REGULILOR: elevul poate fi învăţat 
să realizeze lanţuri logice de concepte (Gagne, 1965). 

TIPUL VIII. REZOLVAREA PROBLEMELOR: elevul poate 
fi învățat să utilizeze reguli însuşite anterior pentru a putea 
descoperi concepte sau reguli noi. 

TIPUL IX. ÎNVĂȚAREA PRIN DESCOPERIRE: elevul poate 
fi învăţat să utilizeze strategii euristice pentru a ajunge la 
„adevăruri noi” (Bruner, Gagne, Briggs, 1964). 
Conform tehnologiei educaționale inițiate de Gagne: 

IX. ÎNVĂȚAREA PRIN DESCOPERIRE 

cere ca premise 

VIII. REZOLVĂRI DE PROBLEME 

care cer ca premisă 

VII. ÎNVĂȚAREA DE REGULI 

care cere ca premisă 

VI. ÎNVĂȚAREA DE CONCEPTE 

care cere ca premisă 

V. ÎNVĂȚAREA DE DISCRIMINĂRI 

care cere ca premise 

IV. ASOCIAŢII VERBALE sau 

III.  ÎNLĂNȚUIRI 


care cer ca premise N 
||. LEGĂTURI STIMUL-RĂSPUNS şi 
|. SEMNALE( CONDIȚIONĂRI). 

Avantajul utilizării „ierarhiei învăţării” constă mai ales în 
aceea că fenomenele considerate ca „tipuri de învățare au 
fost riguros studiate experimental. 

2.2.3. MOTIVAȚIA ŞI MOTIVAREA 2 

În mod obişnuit există o motivaţie obiectivă care ar trebui 
să anime pe oricare elev: DORINȚA DE A CUNOAŞTE. 
Realitatea solicită totuşi o minimă informare psihologică pentru 
a determina cât mai corect ce ar putea să-l anime pe elev să 
învețe. Educatorul poate utiliza ca instrumente ştiinţifice de 
determinare rapidă şi concretă a nivelului motivației învăţării: 

A. PIRAMIDA TREBUINȚELOR UMANE a lui Maslow 

|. TREBUINŢE FIZIOLOGICE 

il. TREBUINȚE DE SECURITATE 

Ill. TREBUINȚE SOCIALE 

IV.  TREBUINȚE DE AFIRMARE 

V.  TREBUINŢE ESTETICE ŞI DE CUNOAŞTERE 
VI.  TREBUINȚE DE AUTOREALIZARE. 

B. PRINCIPIUL MOTIVAȚIEI COGNITIVE formulat de 
Berlyne (1955): pentru a cunoaşte mai mult, mai bine, mai 
profund, procesul celui care trebuie dirijat, trebuie apropiat 
cât mai mult de activitatea exploratorie (observare, cercetare, 
investigare). 

C.OPTIMUL MOTIVAȚIONAL presupune o uşoară 
supramotivare şi are ca efect concentrarea maximă a atenției 
asupra a ceea ce este dificil şi o atenție suficientă pentru 
problemele mărunte. 

Pot fi utilizate, deşi cu mai mare dificultate, şi clasificările 
lui Birch, Veroff, scalele lui Lorge, cele 12 legi ale trebuințelor 
formulate de Claparede.7 

MOTIVAȚIA EXTRINSECĂ este provocată de trebuințe 
şi imbolduri aflate în afara conținutului propriu-zis al proceselor 
de cunoaştere şi învățare. 

MOTIVAȚIA INTRINSECĂ este declanşată de interesul 
pentru însuşi conţinutul procesului de învăţare. 
Formarea motivaţiei intrinseci pentru învăţare şi instruire 


ste considerată ca o problemă de educaţie. 


„Designul instrucțional 


Designul instrucțional este calea simplă şi eficace de a 
realiza întotdeauna activități didactice eficiente (din punct de 
vedere pedagogic, economic, socio-cultural). Designul 
instrucțional se bazează pe o metodă riguroasă de pregătire 
ştiinţifică a activităţii instructiv-educative. 

Elaborarea metodei a necesitat numeroase investigații 
interdisciplinare. R.M.Gagne şi 1.J.Briggs de la Universitatea 
din Florida-SUA au aplicat principiile praxeologiei şi principiile 
managementului la activitatea didactică. Ei au ajuns la concluzia 
că aceasta poate fi proiectată rațional, cu condiţia să fie 
cunoscute obiectivele educaționale ale sistemului de învățământ 
în care se desfăşoară, condiție considerată ca îndeplinită o 
dată cu elaborarea taxonomiilor obiectivelor educaţionale de 
către Bloom, Krathwohl, Masia etc. Au putut fi puse astfel 
bazele unei aşa numite tehnologii de design instrucţional alcătuit 
din două laturi: 

mTEHNOLOGIA PROIECTĂRII SISTEMELOR DE 
INSTRUIRE; 

m METODOLOGIA PROIECTĂRII ACTIVITĂȚILOR 
DIDACTICE. 


3.1.PROIECTAREA ACTIVITĂȚILOR DIDACTICE 7 

Conform teoriei praxeologice „orice lucru bine făcut” este 
„rezultatul unui proiect bine gândit”. 

Pentru aceasta trebuie să se răspundă la patru întrebări 
esențiale: 

k, CE VOI FACE? 

II. CU CE VOI FACE? 

Ill. CUM VOI FACE? 

IV. CUM VOI ŞTI DACĂ CEEA CE TREBUIE REALIZAT 

S-A REALIZAT? 


3.1.a) ÎNDRUMAR SIMPLU ŞI EFICACE DE PROIECTAR 


DIDACTICĂ 
I CE VOI FACE — L.OBIECTIVELE 
OPERAȚIONALE 
Il. CU CE VOI FACE —— II.RESURSELE 
EDUCAȚIONALE 
Ill. CUM VOI FACE — III. STRATEGIILE 
EDUCAȚIONALE 
IV. CUM VOI ŞTI DACĂ — IV.SISTEMUL DE 
S-A REALIZAT EVALUARE 


CEEA CE TREBUIA 
3.1.b) OPERAŢIILE PROIECTĂRII DIDACTICE 
|. PRECIZAREA OBIECTIVELOR 
ece va şti şi ce va şti să facă elevul; 
II. ANALIZA RESURSELOR 
e conținutul activității; 
e psihologia celor care învaţă; 
e condiţiile materiale; 
III. ELABORAREA STRATEGIEI 
e sarcinile de lucru; 
e metodele instructive, materialele didactice şi mijloacele 
de învățământ; 
e combinarea metodelor, mijloacelor şi materialelor pentru 
a realiza obiectivele; 
imaginarea SCENARIULUI DIDACTIC; 
IV. EVALUAREA - elaborarea sistemului de evaluare. 
3.1.c) SCENARIUL DIDACTIC 
9 Prezenţa şi înlănţuirea evenimentelor didactice şi 
secvenţelor depind de scopul, conținutul şi tipul lecției. 
0 Activitatea didactică trebuie înțeleasă ca un act de 
creație, proiectul constituind doar o primă şi foarte 
importantă etapă. 
$ Scenariul didactic, sau desfăşurarea lecției în proiect, 
cuprinde schimbările care se vor produce în legătură 
cu elevul, pe un fond de activitate proprie, conştientă 
a acestuia.28 


CAPTAREA ATENȚIEI ELEVILOR şi menţinerea acesteia 

până la sfârşitul lecţiei; 

II. __ ENUNȚAREA OBIECTIVELOR LECȚIEI (pe înţelesul ele- 
vilor); 

Ill.  REACTUALIZAREA CELOR ÎNVĂȚATE; 

IV. PREZENTAREA NOULUI CONȚINUT ŞI A SARCINILOR 
DE ÎNVĂȚARE; 

V. DIRIJAREA (conducerea) ÎNVĂȚĂRII; 

VI. OBŢINEREA PERFORMANȚELOR; 

VII. ASIGURAREA FEED-BACK-ului; 

VIII. EVALUAREA (formativă sau sumativă) A PERFORMAN- 
TELOR; 

IX. INTENSIFICAREA RETENȚIEI; 

X. ASIGURAREA TRANSFERULUI. 


|. CAPTAREA ATENȚIEI 
După momentul organizatoric, profesorul va găsi o formulă 
ingenioasă care să stirnească motivația imediată, ținându-le 
tuturor elevilor trează atenția până la atingerea obiectivelor 
urmărite. În general, formula trebuie să aibă un caracter de 
surpriză, să fie atractivă, suficient de accesibilă, dar din care 
să nu lipsească problemele. 

Este cerința de bază a unei lecții moderne. 

II. ENUNȚAREA OBIECTIVELOR 

Scopul enunţării lor este acela de a conştientiza elevii în 
legatură cu procesul de învăţare. 

Formula cea mai simplă este de a „introduce” direct 
obiectivele stabilite anterior în enunțuri accesibile elevilor. 

Momentul în care sunt enunțate va fi stabilit de profesor, 
în funcție de tipul lecţiei, de secvențele pe care le va parcurge. 
De regulă sunt enunțate după captarea iniţială a atenției elevilor, 
dar ele pot fi reluate şi iale la începutul fiecărei secvențe 
de învăţare. 

Ill. REACTUALIZAREA CELOR ÎNVĂŢATE ANTERIOR 

Este o secvenţă ce se distribuie pe întreg parcursul lecţiei. 

Reactualizarea cunoştinţelor, deprinderilor, abilităților sau 
capacităţilor dobindite anterior şi aflate în legătură cu cele ce 
vor fi învăţate în activitatea didactică dată are ca efect creşterea 


gradului de accesibilitate şi de temeinicie a învăţării acestora. 

Ideile -,„ancoră” sau deprinderile -„ancoră” vor asigura 
învățarea şi temeinicia ei. 

IV. PREZENTAREA CONȚINUTULUI SARCINILOR DE 
ÎNVĂȚARE ŞI CONDUCEREA NOII ÎNVĂȚĂRI 

Aceste „evenimente” se produc, de regulă, concomitent 
şi ocupă cel mai mult din timpul afectat activității didactice. 
Educatorul işi imaginează anticipat modul în care va interveni 
în fiecare secvenţă, stabilind situaţiile favorabile pentru a realiza 
sarcinile de învățare, conform obiectivelor. 

V. OBŢINEREA PERFORMANŢEI 

Eficiența şi calitatea întregii activități depind de acest 
moment în care elevii sunt puşi în situaţia de a lucra singuri. 
Corespunde „activității independente” şi „învățării prin des- 
coperire”. 

VI. ASIGURAREA FEED-BACK-ului. 

Elevii trebuie informați continuu asupra modului în care 
îşi îndeplinesc sarcinile de învățare. Aprobarea, dezaprobarea, 
întărirea, revenirea, probarea sunt tot atâtea modalităţi de 
informare. 

VII. EVALUAREA PERFORMANŢEI 

Evaluarea ştiinţifică a activităţii didactice se face în raport 
cu obiectivele operaţionale ale acelei activităţi. Se vor avea în 
vedere următoarele aspecte: 

EVALUAREA FORMATIVĂ este continuă, diagnostică, cu 
funcție corectivă, nivelatoare; 

EVALUAREA SUMATIVĂ este finală, normativă, cu funcție 
selectivă, diferenţiatoare. 

În funcţie de scop, momentele de evaluare vor fi repartizate 
fie la sfârşitul fiecărei secvenţe, fie la sfirşitul întregii lecții. 

În funcţie de rezultatele obținute de elevi se va profila 
mai limpede în ce fel va putea fi intensificată retenţia celor 
învățate şi asigurat transferul lor la domenii mai complexe de 
activitate. 

VIII.ASIGURAREA RETENȚIEI ŞI A TRANSFERULUI 

Esenţializarea şi sistematizarea cunoştinţelor predate, 
corelarea lor cu domenii, cunoştinţe, deprinderi studiate ante- 
rior, dar şi cu altele ce urmează a fi studiate, permit întărirea 
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retenției, fixarea. cunoştinţelor. 

Prin tema de casă se va urmări, pe lingă asigurarea 
retenției, şi exersarea capacității de transfer, anticipând -pe 
cât posibil -obiectivele activităţii ulterioare. 


3.1. d) GHID PENTRU ÎNTOCMIREA PROIECTULUI 
DIDACTIC 

DATA 
CLASA 
OBIECTUL 
SUBIECTUL 
TIPUL LECȚŢIEI 
SCOP (numai la început de capitol sau de sistem de lecții) 
OBIECTIVE OPERAȚIONALE 

a) informative 

b) formative 

c) afective 
RESURSE: 

CONȚINUT 

CAPACITĂŢI 

CONDIȚII MATERIALE (numai dacă se schimbă) 
STRATEGIA : METODE 

MIJLOACE 

TIPURI DE EVALUARE 


VARIANTE: 


A. SCENARIUL DIDACTIC 


EVENIMENTUL CONȚINUT FORME, METODE FORME DE 
LECȚIEI MIJLOACE EVALUARE 


OBIECTIVE EVENIMENTUL ACTIVITATEA ACTIVITATEA 
LECȚIEI PROFESORULUI ELEVULUI 


C. SCENARIUL DIDACTIC 


EVENIMEN-  OBIECTI- CONȚI- FORME, FORME DE 
TUL LECȚIEI VE NUT METODE, EVALUARE, 

MIJLOACE CONȚINUTUL 
EVALUĂRII 


D. SCENARIUL DIDACTIC 
Prezentarea lineară, conform logicii desfăşurării lecţiei, 
a tuturor elementelor componente. Sublinierea subtitlurilor. 


E. SCENARIUL DIDACTIC 
Pentru profesorii cu experienţă didactică 


CAPTAREA  PROBLEMATIZARE FORMA ŞI CONȚINUTUL 
ATENȚIEI (probleme de judecată) EVALUARII 


4. Rezumat 


METODICA este o didactică specială care analizează: 
scopurile, obiectivele şi conținuturile instruirii, metodele şi 
mijloacele de învățământ, procesul de învăţare, organizarea şi 
modul de aplicare a principiilor învățământului; planificarea 
muncii didactice în sfera unui obiect de învățământ. 

Aflată la confluenţa interdisciplinară a PEDAGOGIEI, 
PSIHOLOGIEI, DIDACTICII GENERALE, LINGVISTICII, TEORIEI 
LIMBII, TEORIEI LITERATURII ŞI ISTORIEI LITERATURII, dar 
şi FILOSOFIEI, LOGICII, SOCIOLOGIEI, METODICA PREDĂRII 
LIMBII ŞI LITERATURII ROMÂNE se bazează pe concepte, 
noțiuni şi scheme logice, cu care operează toate aceste dis- 
cipline. Fundamentul ştiinţific al disciplinei este asigurat de 
psihopedagogie, didactica generală şi de ştiinţele limbii şi 
literaturii. 

Ca premise ale studierii METODICII se impun cunoştinţele 
din domeniul pedagogiei (didacticii generale) şi psihologiei. 
METODICA preia din domeniul didacticii generale şi al 


pedagogiei, conceptele de : esistem de învățământ, econținut 
al învățământului, econdiţii materiale, estrategie didactică, 
e principii didactice, eproiectare didactică, eideal educaţional, 
escop educațional,  eobiectiv operațional, emetode de instruire, 
emateriale şi mijloace didactice, eforme de organizare a activității 
didactice, eforme de evaluare. 

METODICA preia date din domeniul psihogenezei, din 
cel al teoriilor învățării şi din domeniul teoriilor şi cercetărilor 
privind motivaţia şi motivarea. 

O bună pregătire metodică presupune şi o suficientă 
instruire pe probleme de design instrucțional, pornind de la 
cunoaşterea temeinică a operațiilor proiectării didactice: 

? precizarea obiectivelor 

0 analiza resurselor 

¢ elaborarea strategiei 

evaluarea 


5. Teme 


@Teoria „stadială” propusă de Jean Piaget.(aprofundare). 

@ Teoria instruirii” de J.S.Bruner. (aprofundare) 

e Definirea principalelor metode de învățământ (după l.Cerghit 
1980) 

e Sisteme pedagogice experimentale din secolul XX în care 

se prefigurează înnoirea metodelor didactice (după P.Popescu 

şi |..C.Roman, Lecţii în spiritul metodelor active, E.D.P., 

Buc.,1980). 


6.Note bibliografice 


1.Vincenty Okon, Didactica generală, E.D.P. Buc. 1974, p.29- 
30. 

2.Introducerea informaţiei de tip compendiu din domeniile 
pedagogiei şi psihologiei a apărut ca o cerinţă în structura 
volumului, având în vedere că baza pregătirii metodice a 
cadrului didactic o constituie cunoştinţele din aceste domenii. 
În plus, s-a dorit facilitarea accesului la minima informaţie 
necesară unei proiectări didactice corecte. 

3. * * * Didactica, E.D.P. Buc., 1982 (coord.D.Salade) a fost 


folosită ca material bibliografic fundamental, dar s-au operat 
completări şi pe baza volumelor: Didactica generală, compendiu 
de V.Okoń şi Inspecţia şcolară. (coord. l.Jinga). 
4.* * * Inspecţia şcolară (coord. I.Jinga) E.D.P., Buc.1984 
p.163-169. 
5.După Didactica, 1982, p.88-93. Unele dintre principii au fost 
reformulate. 
6.Numit astfel în Didactica, 1982. În Inspecţia şcolară apare 
ca obiectiv general. Considerăm că preluarea denumirii de 
ideal educațional micşorează posibilitatea de confuzie dintre 
obiectivele operaționale, scopuri şi idealuri. 
7.După Didactica, 1982 şi Inspecţia şcolară. Alegerea taxonomiei 
lui Bloom se datorează nu numai importanţei reale pe care 
o prezintă în sine, cât mai ales faptului că stă la baza unui 
întreg şir de relații necesare proiectării ştiinţifice a activității 
didactice. În 1970 taxonomiei lui Bloom privind domeniul 
cognitiv, i se adaugă taxonomia lui Krathwohl privind domeniul 
afectiv, iar în 1972, taxonomia obiectivelor din domeniul 
psihomotor, cu categoriile: interiorizarea, conceptualizarea, 
valorificarea, răspunsul, receptarea, taxonomie elaborată de 
Harrow. Taxonomiile lui Bloom, Krathwohl şi Harrow sunt în 
acelaşi timp şi cel mai uşor de utilizat în practică. 
8.L.D'Hainaut, Programe de învățământ, E.D.P. Buc., 1982. 
Taxonomia lui D'Hainaut, inspirată din lucrările lui Guilford 
şi Gagne reuşeşte să depăşească unul din impasurile esențiale 
ale taxonomiei lui Bloom - separarea arbitrară a celor trei 
domenii de formare umană. Deşi considerat „cel mai complet”, 
modelul taxonomic al lui D'Hainaut prezintă dezavantajul 
de a fi greu manevrabil de către practicienii fără experiență 
în domeniul operaționalizării obiectivelor instrucționale 
(Inspecţia scolară, p.290). 
9.După Metodica predării limbii şi literaturii române în liceu, 
E.D.P Buc.,1983,p.65-66. 
10.După Inspecţia şcolară, p. 177 
11.ldem, p.178; vezi şi G.şi V. De Landsheere, Definirea 
obiectivelor educației, E.D.P., Buc., 1979. 
12.După Inspecţia şcolară, p.178 
13.ldem, p.217 
14.1. Cerghit, Metode de învățământ, E.D.P., Buc., 1980 
15.Inspecția şcolară, p.217 şi Miron lonescu, Vasile Chiş, Strategii 
de predare şi învățare, Ed.St., Buc., 1992, p.129. 
16.După Metodica predării limbii şi literaturii române în liceu, 
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p.86. 

17.După Metodica predării limbii şi literaturii române, (coord. 
I.D.Laudat), E.D.P., Buc., 1973, p.101 

18.După Metodica ..., 1983, p.88-92 

19.Reactualizarea se va limita la informația minimă referitoare 
la cunoaşterea capacităților de învățare ale elevilor, la teoriile 
învățării şi la motivația învățării. Un educator va aprofunda 
cunoştintele de psihologie şcolară pentru a opera cu uşurinţă 
cu conceptele şi noțiunile din domeniul respectiv în situațiile 
de organizare şi desfăşurare a activităților didactice. 

20.Jean Piaget, Epistemologia genetică, Dacia, Cluj, 1973, p.13- 
44. 

21. P.J.Galperin, Studii de psihologia învățării, E.D.P., Buc.,1975. 

22.J.S.Bruner, Pentru o teorie a instruirii, E.D.P., Buc., 1970 

23.R.M.Gagne, Condiţiile învățării, E.D.P., Buc., 1976 

24.Vezi şi lon Neacşu, Motivaţie şi învățare, E.D.P., Buc., 1978 

25.A.H.Maslow, Motivation and Personality, Harper and ROW, 
New-York, 1970, după Victor Oprescu, Dimensiunea 
psihologică a pregătirii profesorului, Ed. Scrisul românesc, 
Craiova, 1983. 

26.După inspecția şcolară, p.206-209. 

27.ldem, p.163 şi urm. 

28.lbidem, p.229 şi urm. 

29.R.M.Gagne, Condiţiile învățării, E.D.P., Buc., 1975 şi 
R.M.Gagne şi L.J.Briggs, Principii de design al instruirii, E.D.P., 
Buc.1977 


II. MODELUL PEDAGOGIC AL DISCIPLINEI 
LIMBA ŞI LITERATURA ROMÂNĂ 


1.Modelul instrucțional. 

2.Obiective. 

3.Selectarea conținuturilor. 

4.Tipuri de învățare. 

5.Modelul pedagogic al disciplinei limba şi literatura 
română-schema funcțională. 

6.Planificarea activității. 

7. Teme. 

8.Note bibliografice 


1. Modelul instrucțional 


ÎNVĂȚAREA ŞCOLARĂ este activitatea specifică elevului, 


o activitate conştientă, orientată spre însuşirea cât mai rapidă 
şi mai eficientă, în primul rând a cunoştinţelor, priceperilor şi 
deprinderilor prevăzute de programele şcolare." 

Într-o perspectivă modernă, programele operaționalizate 
prezintă obiectivele generale şi obiectivele specifice pentru 
învățarea fiecărei discipline de învățământ, disciplina văzută 
ca un domeniu al cunoaşterii. umane, în care sunt cuprinse, 
conform legii învățării, conţinuturi absolut necesare dezvoltării 
armonioase a personalității umane. 

Selectarea conținuturilor se realizează prioritar pe baza 
criteriilor psihologice şi pedagogice şi numai după aceea pe 
baza celor estetice sau de altă natură. 

Se creează astfel pentru fiecare disciplină de învățământ 
un MODEL INSTRUCȚIONAL ce indică obiectivele specifice şi 
sugerează în acest fel tipurile de învățare pe baza cărora pot 
fi asimilate conținuturile esențiale. 

MODELUL disciplinei se va supune în primul rând /ogicii 
învățării şi nu neapărat logici! ştiinţifice a domeniului căruia îi 
aparține. 


2. Obiective 


OBIECTIVELE GENERALE ale predării-învăţării limbii şi 
literaturii române trebuie să se relaționeze cu IDEALUL | 
EDUCAŢIONAL care animă şcoala românească, cu cerinţele 
formulate de societate față de 'aceasta. 

Obiectivele generale vor constitui baza de elaborare a 
OBIECTIVELOR SPECIFICE (de generalitate medie) ale predării- 
învățării disciplinei pe niveluri şi clase de învățământ. 
Operaţionalizarea riguroasă a obiectivelor educaționale devine 
posibilă numai dacă sunt respectate o serie de condiţii: | 

a) finalitățile generale ale procesului instructiv în ansamblul 
său să fie suficient precizate şi cunoscute de către 
cadrele didactice; 

b) obiectivele de generalitate medie să fie corect stabilite 
în raport cu finalitățile generale şi să fie formulate 
suficient de limpede pentru a nu lăsa loc interpretărilor 
variate sau echivocului; 

c) obiectivele operaţionale ale disciplinei de învățământ 
să fie în concordanţă cu obiectivele de generalitate 
medie şi să acopere întreaga arie de capacităţi care 
pot fi dezvoltate pe calea educației cu ajutorul 
conţinuturilor esenţiale ale disciplinei. 

2.1.O0B/ECTIVELE GENERALE ALE STUDIERII LIMBII ŞI 
LITERATURII ROMÂNE ÎN ŞCOALĂ ? 

2.1.1. Stăpânirea limbii literare cu implicațiile ei estetice, 

etice, culturale, lingvistice, intelectuale. 

2.1.2. Asigurarea calității comunicării scrise şi orale, prin 

stăpânirea vocabularului limbii române, a normelor de 

ortografie, ortoepie şi de punctuație. 

2.1.3. Înțelegerea fenomenului lingvistic cu aspectele sale 

definitorii: caracterul de sistem al limbii, funcţiile limbajelor, 

nivelurile de folosire a limbii, evoluția limbii în relaţie cu 
evoluţia istorică a societății. 

2.1.4. Cunoaşterea şi aprecierea valorilor literaturii române 

în contextul literaturii universale. 

2.1.5. Formarea deprinderilor fundamentale de muncă 

intelectuală, crearea nevoii de lectură, îmbogățirea afectivă, 


intelectuală, prin trăirile integratoare pe care le oferă 
opera literară. 

În perspectiva modernizării programelor, atât obiectivele 
generale cât şi cele specifice sau de generalitate medie pot 
fi supuse unor substanţiale îmbunătățiri. 

Pentru lucrarea de faţă au fost utilizate, ca ghid, programele 
de limba şi literatura română, ediția 1992, considerând că în 
esenţă principiul operaţionalizării conținuturilor, deja aplicat, 
va rămâne valabil. 


3. Selectarea conţinuturilor 


Pentru realizarea obiectivelor disciplinei limba şi literatura 
română, CONȚINUTURILE sunt selectate pe baza unor criterii 
psihopedagogice fundamentale, la care se adaugă criteriul 
estetic şi alte criterii aparținând lingvisticii şi istoriei literaturii. 
3.1.ACCESIBILITATEA 

Conținuturile sunt selectate conform particularităţilor de 
vârstă ale elevilor şi sunt repartizate corespunzător pe nivele 
sau clase. 
3.2.UTILITATEA 

Selectarea se face în funcție de posibilitățile practice pe 
care le dețin conținuturile în vederea realizării optime a 
obiectivelor generale şi specifice. 
3.3.ATRACTIVITATEA 

Prin conținutul de idei şi prin forma de prezentare, materialul 
selectat trebuie să fie interesant, atractiv. 
3.4.REPREZENTATIVITATEA 

Alegerea conţinuturilor se subordonează direct ideii de 
valoare, fiind selectate numai materiale cu un mare grad de 
reprezentativitate. 
3.5.CRITERIUL ŞTIINŢIFIC din domeniul LINGVISTICII operează 
în modul de organizare a conținuturilor şi în calitatea informației 
ştiinţifice, urmărind să asigure relaţia logică între experiența 
lingvistică empirică şi cea ştiinţifică. 
3.6.CRITERIUL ŞTIINŢIFIC din domeniul ISTORIEI LITE- 
RATURII operează în momentul preluării conținuturilor din istoria 
literaturii prin ierarhia de valori, periodizări, clasificări etc. 
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3.7. CRITERIUL ESTETIC 
Conținuturile sunt alese în aşa fel încât să asigure 
exigenţele educației estetice. 


4. Tipuri de învăţare 


Conținuturile selectate vor fi asimilate prin învățare. Modelul 
instrucțional surprinde tocmai procesele şi capacitățile psihice 
prin care limba şi literatura română poate fi învățată în şcoală, 
precum şi categoriile de conținuturi selectate în funcţie de 
aceste procese şi capacități.’ 

R.M.Gagne propune un model ierarhic, conform căruia 
un TIP DE ÎNVĂȚARE nu se poate declanşa decât dacă îi 
sunt asigurate condiţiile externe şi interne necesare. În acest 
model, orice tip de învăţare condiţionează apariţia altui tip de 
învăţare aflat pe treapta ierarhică superioară. 

Diversele clase ierarhice de obiective presupun capacități 
de operare care corespund unor tipuri de învăţare bine delimitate. 
Din acest punct de vedere, De Landsheere a prezentat 
fundamentarea psihologică a domeniului cognitiv al taxonomiei 
lui Bloom, cu ajutorul tipurilor de învățare propuse de Gagne.* 


REZOLVAREA 
PROBLEMELOR — SINTEZA ŞI EVALUAREA 


ÎNVĂȚAREA DE 
PRINCIPII — APLICAREA ŞI ANALIZA 


ÎNVĂȚAREA 
CONCEPTELOR — COMPREHENSIUNEA 


DISCRIMINĂRI 
MULTIPLE 
— CUNOAŞTEREA 
ASOCIAŢII 
VERBALE 


Pe de altă parte s-a putut stabili că fiecărui stadiu de 


dezvoltare în psihogeneză îi este specific un anume tip de 
învăţare: 


REZOLVAREA OPERAȚII 

PROBLEMELOR <==> LOGICO-MATEMATICE 
(10 ani) 

ÎNVĂȚAREA DE 

PRINCIPII OPERAȚII 

CONCRETE 
ÎNVĂȚAREA (7-10 ani) 
CONCEPTELOR 


DISCRIMINĂRI <==> GÎNDIREA INTUITIVĂ 
MULTIPLE (4-7 ani) 


LANȚURI VERBALE <==> GÂNDIREA SIMBOLICĂ 
ŞI MOTRICE (18 luni-4 ani) 


LEGĂTURI S-R INTELIGENȚA 
ÎNVĂȚAREA DE  <==>SENZORIO-MOTORIE 
SEMNALE (O - 1 1/2 ani) 


Modelele prezentate nu sunt rigide. Ele dezvăluie doar 
predominanţa unuia sau a mai multor tipuri de învățare într-un 
anumit stadiu psihogenetic, neputând să exprime întreaga 
procesualitate a învăţării. Cunoscând psihologia dezvoltării, 
particularitățile de vârstă şi individuale ale copiilor, teoriile 
motivaţiei, şi aplicându-le în stabilirea şi realizarea obiectivelor 
operaționale, educatorul poate să contracareze orice influenţă 
cu caracter inhibant, perturbator, dezavantajant. 


5.Modelui pedagogic al disciplinei limba şi literatura 
română 


Simboluri: G-grădiniţă; P-primar;, Gi.-gimnaziu; L-liceu 


Nive- 
lul cla- 


-să iden- 
tifice su- 
netele 
limbii şi 
compozi- 
ţia sono- 
ră a cu~“ 
vântului; 
-să iden- 
tifice 
sensul 
corect al 
unor cu- 
vinte noi; 


Categorii cognitive - obiective specifice 


Comprehen- 
siunea 


-să demonstre- 
ze, prin răspun- 
suri simple înte- 
legerea cerin- 
telor verbale a 
explicațiilor, a 
întrebărilor adre- 
sate; 


-să demonstre- 
ze capacitatea 
de diferențiere 
perceptiv-fone- 
matică a sune- 
telor şi grupuri- 
lor de sunete; 
-să sesizeze 
greşelile de pro- 


-să execute 
corect mişcările 
de articulare a 
fiecărui sunet; 


-să pronunţe 
corect sunetele 
situate în diferite 
poziții în cuvânt; 


-să pronunţe co- 
rect şi clar cuvin- 


-să selecteze şi să 


exprime cât mai 


nuntie în vorbi- 
rea altor copii; 
-să demonstre- 
ze că înțelege 
corect semnifi- 
cația cuvintelor; 


tele în vorbirea curentă; 


-să utilizeze în scurte 
enunțuri cuvinte care 
denumesc obiecte, 
ființe, acţiuni, poziţii 
spaţiale, relații, trăiri 
afective; 

-să stuctureze corect 
conţinutul unui enunț 
scurt din vorbirea cu- 
rentă; 


-să cultive dialogul în 
contexte de adresare, 
de comunicare între 
partenerii de joc; 


-să integreze cuvintele 
corect în propozițiile 
dezvoltate şi în frazele 
scurte; 

-să despartă corect 
cuvintele în silabe şi 
silabele în sunete; 


multe cuvinte 
conform unei 
cerinţe foneti- 
ce; 


-să grupeze cu- 


vintele în siste- 
me de noțiuni 


cu caracter ge- 


neralizator (ca- 


tegorii de 
obiecte, ființe, 
fenomene, 
ocupații); 


-să folosească 
corect structuri 
gramaticale mai 
ample; 

-să memoreze 
poezii accesibile, 
proverbe, ghicitori; 


|| relaţiile interper- interpersonale; a poveşti, po- |-să identi- 


sonale:salutul, -să utilizeze  |adevăr-fals, |vestiri; fice şi să 
formulele de po- corect cuvinte- |bine-rău fru-|-să desco-  |utilizeze 

litețe, conversa- le în contexte criterii de 
ţia telefonică; adecvate; evaluare; 


-să recunoască |-să citeascăl-să modifice un 


nu-multiplu; |native; 
-să precize- |-să poves- 


ia tehnica redactă- |curent în  |contextîn aşa |ze sensul |tească oral 
ele rii rezumatului şi |ritm propriu, |fel încât un cu- |propriu şi peltexte narati- 
II-IV. povestirii; corespun- |vânt folosit cu |cel figurat al|ve pe baza 
Citi- -să recunoască |zător vorbi- |sens propriu să|cuvintelor  |ideilor prin- |precieze 
re. lecturile a 10-15 rii fluente, |capete un sens|din textele |cipale; acțiunile 


autori: -să realizeze|unor per- 
în scris re-  |sonaje,; 
zumatul sau 
povestirea 


unei lecturi; 


-să scrie co- 
rect şi citet; 


studiate şi 
să le utili- 
zeze în 
contexte 
irii, |noi; 
-să distingă 


-să respecte 
tehnica redac- 


-să recunoască 
propoziţiile sim- 


ple şi părţile -să alcătu- 
principale de iască sche- 
propoziție cu aju-|între S şi P; |punctuațţie) în [părți de ma unei pro- 


torul întrebărilor; compuneri 


poziții şi 


vorbire şi 


poziția dezvoltată; voltate 
-să recunoască părțile |şi 


principale şi secunda- |invers; 
re de propoziţie; 


forma şi fondul i punct de ve- |lectez 
compunerii; dere al struc- |din 
„|-să recunoască părțile turilor lingvis- |textel 
unei compuneri; i tice, atât în |literar 
scris cât şi în |citite 
cuvint 
Şi ex- 
presii 


propoziții după scheme 


-să redacteze rezumatul, |-să 
povestirea unui text lite- 
rar narativ; 


tip descriere şi 

caracterizare; 

-să elaboreze o 

scrisoare; 

-să elaboreze compuneri |enun- 
mai complexe în care să jte pă- ||, 


Invă- ze în structuri pe care 5 le |utilizeze ele- |reri personale 
i; asupra ela- 
i vocabular cu izării; 
ipii. valoare sti- 3 

listică; i 
-să transfor- 
me un text i 
dialogat în ă i 
povestire; ii 


Ope-|invă-|-să cunoască -să citească |-să utilizeze 
corect, flu- lin mod adec- 
ent, cu voce |vat diferite 


tare şi în tehnici de ci- 
gând, în tem- ltire; 
-să aplice în 


scris deprin- 


PRI RN E ct e N Cai S 
E m n aa la ae a ic af E E 


zare în 
pagină a unui 
text; 


-Să ilustreze |-să utilizeze 


cu exemple 


-să cunoască 
noţiunile lexica- 


-să distingă schimbările 
dicționarele |de sens ale cuvintelor în 
pentru preci- |funcție de context; 

zarea sensu-|-să precizeze sensul pro- 
lui cuvintelor; |priu, de bază şi sensul 
-să utilizeze |contextual al cuvintelor; 
corect cuvin- |-să deosebească forme- 
tele în funcţie |le derivate ale cuvintelor 
de context;  |de cele nederivate; 

-să grupeze familii de cu- 
vinte analoge-formate cu 
ajutorul aceloraşi afixe; 


-să clasifi- 
ce propo- 


ritățile pronunțării față 
de cele ale scrierii; 
-să diferenţieze mo- 
dalitățile de accentua- 
re a frazelor, de into- 
nare, frazare, pentru 
a preveni echivocurile 
de lectură; 
-să diferențieze şi să 
analizeze corect păr- 
tile de vorbire din 
enunțuri; 

-să deosebească 
părțile de vorbire de 
cele de propoziţie; 
-să distingă diferitele 
tipuri de propoziţii; puri de 
-să identifice elemen- |fraze şi 
tele regente de relaţie |propoziţii; 


ne- 
ică. 


-să utilizeze în 
diverse enunţuri 
cunoştinţele de 

gramatică însu- 
şite; 

-să utilizeze al- 


ă |-să ilustreze 
cu exemple 
că stăpânesc 


mâne, funda- |-să transfor- 
mentale pen- |me părţi de  |goritmul de ana- 
tru însuşirea |propoziţie în |liză morfosintac- 
corectă şi nu- propoziţii şi să |tică sau sintacti- 
anțată a lim- |contragă pe  |co-morfologică; 

bii; ultimele la 


diferite ti- 


-să stăpâ- părţile de pro- şi corelativele de la 
nească regu- |poziție cores- nivelul propoziției şi 
lile acordului |punzătoare; frazei; 


N E ARN A, MR! 
-să cunoască |-să ilustreze cu -să delimiteze pro- 
instrumentele |exemple posi- 
gramaticale  |bilităţile de 
necesare schimbare a 
construcției valorii gramati- 
sintactice; cale a unor părți 
-să cunoască |de vorbire; 
topica şi punc- 
tuația în propo- 
ziție şi în frază; 


-să sesizeze cores- 
pondenţa dintre pro- 
poziţiile subordonate 
şi părţile de propozi- 
ție corespunzătoare 
şi să sesizeze modi- 
ficările de sens; 
-să explice relația  |-să stabi- 
care există între titlul |lească 
şi conținutul operei 
literare; 

-să caracterizeze 
personajele literare; 


-să citească inte- 
gral operele pro- 
puse ca lectură 
suplimentară; 
-să indice mo- 
mentele subiec- 
tului operelor 


-să aplice teh- 
nicile eficiente 
de lectură; 

-să utilizeze in- 
strumentele de 
investigare a 
operei literare; 


cuprinse în 
manuale: au- 


-să aplice mo- |sentimentele din 
delul opera- poeziile lirice; 
tional de re- 
ceptare a tex- 

textelor, mesajul |tului literar; 


operelor studiate; 


-să cunoască trăsă-  |-să încadreze ope- |-să aplice cu- |-să ză dis- | 


turile caracteristice ale rele studiate în ge- |noştințele de |tincția dintre 


genurilor literare: epic, |nurile şi speciile teorie literară jopera epică 
liric, dramatic; corespunzătoare |in comen- şi opera liri- 
-să cunoască modu- |pe baza structurii, |tarea simplă |că; 
rile de expunere; a conținuturilor şi a ja unei opere |-să deose- 
-să cunoască noțiu-  |modalităţilor de ex- |literare; bească stilu- 
nea de personaj punere; -să motiveze |rile funcționa- 
literar, noțiunile de :  |-să sesizeze con- titlul, să indi- |le, naraţiunea 
operă literară, subiect, flictul într-o operă |ce momen- [de descriere 
momente (opere epi- |epică sau drama- |tele subiec- letc.: 
tică şi să defineas- |tului, să apli- 

că termenii aces-  |ce tehnica de 

directă, vorbire indi-  |tuia; caracterizare 


-să indice ideile 
poetice, cuvintele 
şi expresiile-cheie 
într-un text liric; 

-să transforme vor- 
birea directă în vor- 
bire indirectă şi in- 
vers; 


rectă; 


cunoştinţele 
de prozodie; 


ze texte în |pare tex- 
care să fie |te şi să 
respectate |emită a- 
calitățile ge- |precieri 
nerale ale |asupra 
stilului; valorii 

, |-să redacte- |lor artis- 
ze compu- 
neri în care 
iei; |să foloseas- 


mentale ale expri- 
mării: proprietatea, 
.Įprecizia, claritatea; 


limbajul figurat; 

-să distingă valorile 
expresive ale părți- 
lor de vorbire şi de 
, |propoziţie; 

-să ilustreze cu e- 
xemple cunoaşte- 
rea noțiunilor de 
stilistică; 


calităţile ge- 
nerale ale sti- 
lului; 


secundare şi figu- 
rate ale cuvintelor, 
ii. |polisemia; 

-să cunoască prin- 
cipalele figuri de 
stil; 


stilistică în 
comentariul 
pe text, 


-să cunoască nor- 
mele ortografice, 


-să motiveze pe 
baza cunoştinţelor 
de gramatică însu- 
şite, diferite orto- 
grame, precum şi 
folosirea unor sem- 
ne de ortografie şi 
de punctuație; 


normele de 
ortografie, 
ortoepie şi de 
punctuație; 


-să aplice în 
dialogate în vorbire  |vorbire tehnica 
indirectă; dialogului; 

-să explice, să moti- |-să realizeze 
veze, să argumen-  |descrieri sau 
teze idei, raționa- explicații ale 
mente, aspecte care |unor fenome- 
privesc conținutul |ne sau întâm- 
operelor literare şi  |plări, ale unor 
modalităţile artistice; |evenimente; 


-să cunoască 
părţile unei 
compuneri, 
-să cunoască 
cerinţele în- 
tocmirii unei 
compuneri; 
-să cunoască 
tipurile de 
compuneri; 


-să formuleze enun- 
turi clare, concise sau 
dezvoltate, potrivite 
scopului comunicării; 
-să povestească logic, 
coerent, fapte şi în- 
tâmplări citite, auzite 
sau trăite; 

-să rezume conţinutul 
unei narațiuni; 


-să transpună în scris 
un enunț oral; 

-să elaboreze diferite 
tipuri de compuneri; 
-să reproducă un text 
citit sau ascultat; 


ii. |cabular, gra- 


matică şi sti- 
listică cuprin- 
se în progra- 
mă; 


noaşterea 
noțiunilor de 
fonetică, 
vocabular, 
gramatică şi 
stilistică; 


ă |-să explice 


sensul unor 


cunostintele 
de limbă pen- 


exprimare 
clară, preci- 
să, nuanțată; 
-să utilizeze 
cunoştinţele 
de vocabu- 
lar,ortografie 
şi punctuație 
în comenta- 
rea textelor 
literare studi- 


faptele de 
limbă după 
chimii, al în- 
cadrării în 


-să deducă 
valoarea sti- 
listică a unor 
fapte de lim- 
bă; 

-să creeze 


normele limbiilcontexte în 


literare, sau 
al expresivi- 
tății; 

-să distingă 
particula- 
ritățile 
lexico-gra- 
maticale ale 
operelor 
studiate; 


care faptele 
de limbă să 
fie investite 
cu valențe 
expresive; 


consecințele 
estetice ale 
respectării 
sau neres- 
pectării unor 
norme lexi- 


sau în lim- 
bajul oral; 


elementele de 
structură a lim- 
bii, care îi defi- 
nesc caracterul 
latin şi origina- 
litatea printre 
celelalte limbi 
romanice; 


-să identifice 
stilurile funcţio- 
nale ale limbii; 


-să de- 
monstreze 
cu fapte, 
cifre şi 
exemple 
caracterul 
latin al 
limbii ro- 
mâne, 


-să redac- 
teze pe 


tanta limbii române în 
cadrul familiei limbilor 
romanice; 

-să aprecieze impor- 
tanța elementului latin 
pentru definirea ca- 
racterului specific al 
limbii române; 


teme date | 


sau la ale- 
gere diferi- 


compuneri 
folosind 


-să distingă 
momentele 
elaborării 
unei compu- 


-să utilizeze |-să a 
pagal noțiu- [calitățile sti- [efectele ne- 
nilor cu care 
operează; 


-să explice în 
ce constă 
fiecare mo- 
ment; 


elaborării 
unei compu- 
neri; 


-să elaboreze|-să aprecieze 
compuneri di-|în ce măsură 
ferite, res- compunerile 
pectând prezentate 
momentele  |sunt rezulta- 
de elaborare |tele unei ela- 
şi părțile unei |borări orga- 
compuneri;  |nizate; 


-să clasifice |-să aprecieze 
teme şi moti- |operele unui |valoarea ele- 
ve în literatu- |scriitor în mentelor de 

rie literară ă şi i realizare ar- 
în analiza |cultă studiată gen şi spe- |tistică în în- 
ii: |unuitext |-sădeose-  |cie, de temă, ltregirea ima- 
literar; bească mo- |mesaj, parti- |ginii artistice; 
cularitate ar- 
tistică; 


proză, un text dia- 
logat, în vorbire 


indirectă şi invers; 


-să diferenţieze -să stabi- |-să identifice |-să clasifice |-să argumen- 
nească fe- literatura populară |lească le- |elemente fol- |creațiile teze ideea 
nomenul  |de literatura cultă; |găturiiî ice i populare cu- importanţei 
folcloric în iile li * inoscute după literaturii 
general şi i ii |-sădeducă [criteriul tema- [populare în 
literatura ; sursa folclo- [tic sau al ansamblul 
populară ică apartenenței |literaturii 
în special; i la genuri şi  |noastre 

rare culte; specii; naţionale; 


-să cunoască 
autori, titluri 
de opere, nu- 
me de perso- 
naje memo- 


semnificative 
din textele 
literare; 


-să distingă 

notele carac- 
între opera 
scriitorului şi 


diferenţiere a 
curentelor li- 
terare pentru 
înțelegerea 
unei anumi- 
te opere; 

-să stabileas- 
că legături 
între literatu- 
ra română şi 
-să încadreze literatura u- 
corect perso- |niversală; 


principalele 
orientări şi 
curente lite- 
rare; 

-să expună 
rezumativ 
conținutul 
operelor stu- 


particularitătil 
creației litera- 
re din diferite 
momente ale 
evoluției lite- 
rare; 

-să distingă 
elementele 
caracteristice 
ale unui anu- 
mit curent în 
operele stu- 
diate; 

-să analizeze 
o operă lite- 
rară; să iden- 
tifice tema, 
mesajul, par- 
ticularitățile 
artistice, 


-să determinelstructura 


prin restruc- 


compozițio- 


-să redacteze|-să aprecieze 
comentariul |locul literaturii 
literar al unei [române în 
opere literare ¡contextul lite- 
-să redactezel|raturii univer- 
compuneri-  |sale; 
paralelă sau |-să evalueze 
sinteză tema- |contribuţia 
tică; fiecărui scrii- 
-să redacteze|tor studiat la 
compuneri-  |dezvoltarea 
caracterizare |literaturii ro- 
de personaj; mâne; 
-să clasifice |-să emită 
operele litera-laprecieri per- 
re după crite- [sonale asu- 
riul tematic  |pra unei o- 
sau al apar- |pere literare 
tenenței la |şi să le com- 
genuri şi spe-|pare cu cele 
cii; formulate de 
critica literară 
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turarea unei opere, 
evoluția unui perso- 
naj sau mecanismul 
închegării imaginii 
artistice; 

-să recunoască pa- 
ternitatea unui text 
nestudiat pe baza 
particularităților stilis- 
tice definitorii; 


-să utilizeze citate 
semnificative în dife- 
rite tipuri de compu- 
neri; 

-să stabilească legă- 
turi între personaje şi 
să le recunoască a- 
partenenţa la unul 
din tipurile literare 
universale; 


nală; -să aprecieze 
-să distingă esentialul 
dintr-o operă literară, 
dintre adevărul istoric 
şi ficțiunea literară; 
-să identifice sursele 
de inspirație ale unor 
opere literare; 

-să identifice elemen- 
tele care pun în evi- 
dență profilul unui 
personaj; 


-să identifice modali- |-să creeze  |-să aprecieze 

tățile artistice folosite |enunţuri care |sporul.de ex- 

în citatele studiate; să aibă cali-— |presivitate pe 
care îl aduc 
citatele folo- 
site în con- 
textul unei 
compuneri; 

comunicare; 


Obiective specifice - Categorii afective 


DI 0 N IDE A At i 


tea, poezia care 
i-a impresionat; 
-să selecteze cu- 
vinte, expresii, i- 
magini, fragmen- |studiat sau citit; 

te, personaje care |-să se conformeze 
le-au plăcut foarte |unui model oferit de 
mult; un personaj literar; 
-să citească sau să 
vizioneze spectacole 


mai expresiv un text 
literar în versuri; 
-să interpreteze ex- 
presiv un text literar 


-să folosească vocabu- 
larul însuşit pentru reda- 
rea unor situaţii de viaţă; 


-să aleagă exem- |-să realizeze creații 
ple literare potrivi- |originale în versuri şi 
te pentru o ilustra-|proză, pornind de la 
re de situații din  |modelul unor opere 
viața reală; studiate sau citite 
independent; 


-să manifeste competen- 
tă în aprecierea unei 
opere literare; 

-să justifice preferinţe 
pentru o operă şi un 
scriitor; 


-să se angajeze 
alternativa unei spontan în dezba- 
situații dilemati- terea unui caz di- 
ce dintr-o operă lematic dintr-o o- 
literară cu final peră literară, film 
deschis; spectacol, etc.; 


-să aleagă din- |-să-şi selecteze  |-să manifeste ca- |-săteoretizeze  |-să dorească să 
tre două sau lecturile pe baza  |pacitate în valori- |asupra finalităţilor |fie apreciat pen- 
mai multe inter- |criteriilor de se- lficarea trăirilor a- |sociale ale artei întru maturitatea, 
pretări critice ale |lecție şi aprecie- |fective, pentru re- |general şi ale lite- |integritatea şi 
unui text literar |re însuşite; facerea potenţia- |raturii în special; |corectitudinea 
pe cea care co- |-să-şi motiveze  |lului psiho-fizic în |-să-şi definească |cu care judecă 
respunde cel sentimentele față |viaţa de toate zile-|un sistem de cri- [faptele şi perso- | 
mai bine modu- |de creaţia literară; |le. terii de apreciere |najele din ope- 
lui propriu dea |-să revină în anu- a unor realități rele literare sau 
gândi; mite situații con- etico-estetice; din viaţă. 

-să transfere  |crete din viaţă, la -să se integreze 

frumosul recep- |anumite opere într-un univers 

tat din operele |literare, ca la nişte superior al 

literare în viața |puncte de sprijin gândirii şi compor- 

de toate zilele; Įmoral. tamentului social. 


Modelul propus nu face referiri concrete la conţinuturi, 
având în vedere că acestea sunt nominalizate şi repartizate 
prin intermediul programelor şcolare. Pe de altă parte, 
considerăm că în spiritul ideii de restructurare a programelor, 
conținuturile vor fi revizuite în sensul eliminării supraîncărcării 
elevilor prin selectarea acelora care servesc cel mai bine realizării 
obiectivelor generale şi specifice ale disciplinei de învățământ, 
ele însele perfectibile. 

Schema funcțională a obiectivelor specifice este 
prezentată cu scop orientativ şi nu este exhaustivă. Prin 
intermediul ei s-a urmărit să se releve relațiile existente între 
stadiile de dezvoltare psihogenetică, între tipurile de învăţare 
şi categoriile cognitive şi afective ce stau la baza operaționalizării 
conținuturilor. 

De generalitate medie, valabile pentru un nivel din sistemul 
de învățământ şi pentru componentele disciplinei, obiectivele 
formulate conțin şi obiective operaționale care pot fi detaliate 
şi concretizate de către educatori în comportamente măsurabile 
până la nivelul secvenței lecţiei. 


6. Planificarea activității didactice 


6.1. Repartizarea materiei pe ani de studiu presupune 
planificarea riguroasă a activităţii didactice, astfel încât la siirşitul 
unui an şcolar să fie realizate integral obiectivele specifice 
etapei şi, implicit, parcurse conținuturile. 
Pentru realizarea corespunzătoare a planificărilor individuale 
este necesar să se aibă în vedere următoarele condiţii: 
e să fie cunoscute conținutul şi cerințele programei, şi 
să fie studiate recomandările metodice; 
0 să se elaboreze obiectivele la nivel de capitol sau grup 
de lecții; l 
@să se stabilească ordinea distribuirii calendaristice a 
lecţiilor (cel puțin săptămânal); 
@să fie încadrate lecţiile în tipurile corespunzătoare; 
O să li se repartizeze numărul de ore, conform programei, 
dar şi exigențelor realității şcolare; 


to, 


@ să fie concretizate temele, probele de evaluare, 
materialele şi mijloacele didactice (unde este cazul), şi 
chiar metodologia de bază. 

Unele obiective pot fi definitivate şi pe parcursul anului 

şcolar, în funcție de datele reale privind procesul de învăţare. 

Planificarea se realizează la începutul anului şcolar şi 

are două componente: 

* planificarea anuală, care cuprinde repartizarea numărului 
de ore pe trimestre şi pe compartimentele disciplinei 
de învățământ; 

* planificările trimestriale, care cuprind în detaliu 
repartizarea conținuturilor pe săptămâni, zile şi ore de 
studiu. 

Planificările individuale, întocmite în mod corespunzător, 

permit educatorului să realizeze proiectarea didactică a lecţiei 
într-un mod corect şi eficient 


6.2. GHID PENTRU ÎNTOCMIREA PLANIFICĂRILOR 
ACTIVITĂŢII DIDACTICE 


VARIANTA 1 
Şcoala 


Clasa 
Profesorul 


Planificarea activităților la limba şi literatura română 


TRIMESTRUL AN ŞCOLAR 
Simboluri: L - literatură, G - gramatică, LL- lectură literară, 
C - compunere, T - teză etc. 


TIPUL TEME, PROBE DE E- 
TOL |LECȚIEIILECȚIEI VALUARE, MATERIA- 
LE, MIJLOACE 
ex.1,pg.17,test de 
evaluare iniţială, 
(anexa) planşe cu 
substantivul, 
ex.5,pg.22,test de 
evaluare formativă, 
(anexa), planşă; 


M.Sadoveanu; 


-descrierea în scris. 


TIPUL TEME, PROBE DE 

LUL ŞI |LECȚIEI| LECŢIEI EVALUARE, MATE- 

OBIECTI- RIALE, MIJLOACE, 
METODE 


lectura poeziilor..., 
volume de poezii şi 


literar. 


Elevii: 
-vor cunoaşte 
tivul |noțiunea de sub-Inumăr. 
stantiv şi 
catego- 


riile gramaticale; |2.Cazuri |1  |-planşe cu sub- 
-vor ilustra cu e- |le. stantivul; vol. 
xemple înțelege- "Gramatica 
rea noțiunilor... practică..." de 
Şt.Popescu. 
7. Teme 


e Comparaţi obiectivele specifice formulate pentru 
fiecare nivel de învățământ şi verificați dacă se aplică 
relația stabilită de Landsheere între ierarhia tipurilor de 
învățare a lui Gagne şi taxonomia lui Bloom. 

e Pornind de la unul sau mai multe obiective formu- 
late în schema dată, încercaţi să selectați conținuturile 
unei posibile secvențe de programă aplicând criteriile 
prezentate. 
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1. Metode comune predării şi învățării limbii şi literaturii 
române 


1.1. O dată PRECIZATE OBIECTIVELE şi ANALIZATE 


RESURSELE urmează ELABORAREA STRATEGIEI cu: 
0 alegerea metodelor de învățământ; 
e alegerea materialelor şi mijloacelor didactice; 
e combinarea metodelor, materialelor şi mijloacelor, 
în aşa fel încât să permită realizarea obiectivelor; 
e imaginarea „scenariului” didactic. 

1.2. În contextul proiectării didactice METODA devine 
elementul esenţial al strategiei de realizare a unui obiectiv. 

Alegerea şi combinarea metodelor potrivite, inventarea 
altora noi nu se pot realiza decât în condiţiile existenței unei 
gândiri metodice bazate pe informaţie suficientă, pe o mare 
capacitate de imaginare şi pe exersare creativă. 

1.3. Supuse deja unor diverse clasificări, metodele pot 
fi abordate şi din perspectiva disciplinei de învățământ, astfel 
încât, aflate la îndemâna educatorului, într-o succintă sau 
dezvoltată prezentare, să poată fi preluate, aplicate, modernizate. 

1.4. Selectând conținuturile din domenii ştiinţifice deosebite 


(lingvistica şi ştiinţele literaturii, literatura ca artă), disciplina 
limba şi literatura română, organizată pe minimum două 
compartimente: limbă şi literatură, solicită fie metode specifice 
fiecărui compartiment, fie metode comune, în funcţie de aria 
de cuprindere a obiectivelor educaţionale. 
1.5.Ordinea de prezentare a metodelor se subordonează 
ideii de frecvenţă în procesul de predare-învățare. Caracterizarea 
metodelor este succintă, urmărind mai mult punerea în temă 
decât epuizarea problemei. 
1.6.Tabloul orientativ privind categoriile de capacități care 
se pot dezvolta cu ajutorul diferitelor metode didactice? este 
reluat datorită rolului pe care considerăm că îl poate avea în 
proiectarea strategiilor didactice sub aspect metodologic: 
algoritmizarea, 
CUNOAŞTEREA învățarea prin acțiune, 
expunerea. 


algoritmizarea, 
i studiul de caz, conversaţia euristică, 
INTELEGEREA dezbaterea, demonstrația, 


învățarea prin acţiune, 
problematizarea, 
lectura. 


demonstrația, 
învățarea prin acţiune, 
APLICAREA exercițiul, jocul de rol, 
simularea, modelarea, 
problematizarea, 
analiza literară. 


brainstormingul, 
studiul de caz, conversaţia euristică, 
dezbaterea, 

ANALIZA învățarea prin descoperire, 
învățarea prin acțiune, exerciţiul, 
jocul de rol, simularea, 
modelarea,problematizarea, analiza literară 


brainstormingul, 
studiul de caz, conversaţia euristică, 
dezbaterea, 

SINTEZA învățarea prin descoperire, 
învățarea prin acţiune, jocul de rol, 
simularea, modelarea, 
problematizarea, povestirea, rezumatul, 
analiza literară. 


studiul de caz, conversaţia euristică, 
dezbaterea, 

EVALUAREA învățarea prin acţiune, jocul de rol, 
simularea, 
modelarea, problematizarea, analiza 
literară 


1.7. Metode comune predării şi învățării limbii şi literaturii 
române: 
e CONVERSAȚIA 
e EXERCIŢIUL 


OPROBLEMATIZAREA "E OS 


e DEZBATEREA A 

e ÎNVĂȚAREA PRIN DESCOPERIRE 
eiNVĂȚAREA PRIN ACȚIUNE 

e DEMONSTRAȚIA 

e JOCUL DIDACTIC 

e REZUMATUL 

e ALGORITMIZAREA 


1.7.1. CONVERSAȚIA <lat.conversatio< con, cum + ver- 
sus = cu întoarcere, acţiune de întoarcere, reîntoarcere; în 
cazul nostru acțiune de reluare sau de cercetare, de examinare 
a unei probleme. 

Conversaţia pe verticală, profesor-elevi, se poate 
completa cu conversaţia pe orizontală, elev-elev, într-o 
încercare continuă de intercomunicare. 

Conversaţia catihetică (prin care elevii sunt solicitați 


PAA 


să reproducă cele învăţate) este tot mai mult înlocuită cu 

conversaţia euristică (prin care elevii sunt conduşi să 

ajungă cu ajutorul raționamentelor, la cunoştinţe noi). 

Metodă utilizată în toate formele de activitate privind 
învățarea limbii şi literaturii în şcoală, conversaţia se 
combină cu majoritatea celorlalte metode, înnobilându- 
se prin problematizare, prin brainstorming, prin jocul 
didactic. 

În raport cu obiectivele educaţionale, conversaţia 
îşi asumă o multitudine de funcţii, ceea ce-i conferă 
valoarea unui prețios instrument didactic: 

a)funcția euristică, de descoperire a unor noi 
adevăruri; funcţie formativă; 

b)funcţia de clarificare, de sintetizare şi aprofundare 
a cunoştinţelor; 

c)funcția de consolidare şi sistematizare a 
cunoştinţelor; 

d)funcția de verificare sau control.? 

Pe parcursul uneia şi aceleiaşi secvenţe aceste funcții 
se pot întrepătrunde, una fiind însă preponderentă, în 
relație cu obiectivele şi cu tipul de activitate. 
Conversaţia ca metodă implică ideea de comunicare. 

Pentru realizarea unei comunicări autentice, educatorul trebuie 
să ţină seama de câteva cerințe: 

% mesajul să fie formulat clar, să fie sesizabil la nivelul 
de înțelegere al elevilor; 

% mesajul să conţină un plus de informaţie care să-i 
asigure receptarea cu interes de către elevi; 

«ritmul să fie corespunzător, emisiunea clară, întărirea 
să se realizeze la momentul oportun, după un control 
al recepției, prin feed-back; 

** tonul conversației să fie apropiat, plin de înţelegere şi 
sinceritate; 

** răspunsurile să nu fie întrerupte prin corectări, observații, 
adăugiri, până nu se epuizează mesajul, 

+ corectările, observaţiile, adăugirile să fie bine moti- 
vate, astfel încât să fie acceptate fără inhibări. 
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Adresate frontal sau individual, întrebările trebuie 
să creeze starea de comunicare. 
Exemple: 
l. -Ce fel de parte de vorbire este substantivul? 
-De ce este numit „parte de vorbire flexibilă”? 
-Puteți să arătați în funcție de ce categorii îşi schimbă 
forma substantivul? Exemplificaţi etc. 


II. -Care este personajul principal al romanului „Neamul 
Şoimăreştilor” de M. Sadoveanu? 
-Ce puteți spune despre evoluţia personajului până 
la sfârşitul romanului? 
-Ce semnificație acordaţi epitetului „limbă-dulce”, 
atunci când se aplică personajului? Argumentați 
etc. 


1.7.2. EXERCIŢIUL <lat exercitium< exercere = a executa 
o acţiune în mod repetat şi conştient, a face un lucru de mai 
multe ori în vederea dobândirii unei deprinderi; a supune la 
efort repetat anumite funcții mentale sau motrice în scopul 
dezvoltării şi menţinerii lor în formă.* 

În şcoala activă exercițiul nu se reduce numai la formarea 

priceperilor şi deprinderilor, ci explorează domenii noi: 

O înțelegerea noțiunilor, regulilor, principiilor şi teoriilor 
învăţate; 

O dezvoltarea operaţiilor mentale şi constituirea lor în 
structuri operaţionale; 

O sporirea capacității operatorii a cunoştinţelor, 
priceperilor şi deprinderilor; 

O prevenirea uitării şi evitarea tendințelor de 
interferență; 

O dezvoltarea unor capacități şi aptitudini intelectuale 
şi fizice, a unor calități morale şi trăsături de voinţă 
şi caracter; 

© înlăturarea deprinderilor incorecte. 

Insuşirea operaţiilor şi formarea deprinderilor presupune 

respectarea următoarelor etape de abordare a acţiunii: 
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Ol-instrucţia verbală sau explicarea acțiunii; 

Cl -demonstrarea; 

O -exercițiul operatoriu; 

Cl-întărirea, controlul sau autocontrolul.S 

Aplicate la nivele de vârstă diferite, exercițiile de limbă 
şi literatură vor viza operaţii de tipul: citirii conştiente, scrierii 
corecte şi rapide, înțelegerii diferitelor tipuri de limbaj, depnnderii 
de a formula idei principale, de a rezuma un conținut sau de 
a-l reda cursiv, expresiv şi clar, de a exprima oral şi scris 
noțiuni, judecăţi, raționamente cu ajutorul unităţilor lingvistice: 
cuvinte, propoziții, fraze. 

Pornind de la enumerarea orientativă propusă de loan 
Cerghit,” formulăm următoarea structură operaţională a tipurilor 
de exerciţii: 

$ după modul de exprimare: scrise, orale; 

$ după gradul de complexitate: simple, complexe; 

9 după gradul de structurare: structurale, cu grad 
scazut de structurare, nonstructurale; 

9 după gradul de determinare: algoritmizate, 
semialgoritmizate, libere; 

$ după gradul de socializare: individuale, de grup, 
mixte; 

$ după funcții. introductive, de bază, de consolidare, 
de evaluare, corective, aplicative, creative; aceste 
exerciţii sunt structurate, la rândul lor în subtipuri: 
repetitive, de asociație, paralele, de dezvoltare, de 
operaționalizare, de creație, de descoperire, 
(problematizante); 

9 după compartimentul disciplinei de învățământ: 
fonetice, ortografice, lexicale, gramaticale, stilistice, 
de citire, de a formula planul de idei, de a rezuma 
un conținut, de a reda un conținut etc. 

Exemple: 

A. Exercițiu lexical - scris - complex - parţial structural - semial- 
goritmizat -colectiv - de bază - aplicativ - creativ 
“Explicați cuvântul AGER prin sinonime, apoi înlocuiţi-l 
cu acestea în exemplul: BĂIATUL AGER TERMINASE 


DEJA CURSA, întocmind apoi un nou exemplu cu unul 
din sinonimele neutilizate” (clasa a Vl-a.). 
B. Exerciţiu de literatură - oral - simplu - semialgoritmizat - 
individual - introductiv - de descoperire: 
„Citiţi în gând lectura DARUL LUI MOŞ MIRON de lon 
Agârbiceanu şi, ghidându-vă după împărțirea pe fragmente 
propusă în manual, formulati ideile principale sub formă 
de propozitii.” (clasa a V-a) 


1.7.3.PROBLEMATIZAREA 

Variantă a euristicii, problematizarea solicită din partea 
elevilor un susținut şi complex efort intelectual pentru a găsi 
soluțiile unor probleme, pentru a le verifica şi aplica, pentru a 
descoperi singuri noi adevăruri.€ 

Esența metodei constă în crearea situațiilor-problemă, în 

acțiunea de rezolvare şi rezolvarea propriu-zisă. 

În funcţie de cei doi factori: elevul şi conținutul materiei 

de studiat, problematizarea presupune situațiile: 

B când elevul este pus în fața unei contradicții între formă 
şi conținut şi trebuie să găsească singur calea spre 
adevăr; 

Bcând apare un dezacord între experiența sa cognitivă 
şi situaţiile pe care trebuie să le rezolve; 

BM când elevul trebuie să selecteze dintre cunoştinţele 
sale pe acelea care-i sunt necesare pentru a rezolva 
situația, problema; 

Mcând elevul trebuie să aplice cunostintele vechi în condiții 
noi; 

Bcând elevul este pus în situația de a sintetiza cunoștințele 
într-o formă proprie şi de maximă eficiență pentru sine.’ 

Metoda, în variante adaptate, poate fi utilizată la toate 

niveleie şcolare, cu condiția ca situația conflictuală creată să 
se bazeze pe o corelare optimă între nivelul de cunoştinţe ale 
elevului, deprinderile de muncă intelectuală stăpânite şi conţinutul 
problemei. 

Din acest punct de vedere, la nivelele inferioare se pot 

desfăşura în mai mică măsură lecții bazate exclusiv pe 


problematizare. Îndeobşte sunt utilizate situațiile-problemă 
corelate cu alte modalități şi metode de învățare. În schimb, 
în liceu, activitățile problematizate pot deține o mare pondere, 
având în vedere stadiul de dezvoltare psiho-intelectuală în 
care se încadrează elevii acestor clase. 
Exemple: 
e,Exprimările de tipul: Nu! Da! Fireşte! le considerați 
propoziții sau nu? Argumentaţi răspunsul” (clasa aVa). 
e „Care credeți că este semnificaţia fântânii izvorâte din 
locul unde a căzut Manole?” (Mănăstirea Argeşului - clasa 
a Vll-a). 
e,Ce elemente specifice puteți determina în legătură cu 
muzicalitatea poeziei <<Romanţa celor trei corăbii>> de 
lon Minulescu” (clasa a XI-a). 
e,De ce s-a realizat trecerea treptată de la planul 
general de desfăşurare a acţiunii (cap.I-VII) la cel par- 
ticular (cap.VII-XVI)?” (Baltagul de M. Sadoveanu - clasa 
a X-a). 
„De ce credeți că a numit poetul popular personajele 
Pluguşorului Traian şi Dochia? Ce relaţie puteți stabili 
între aceste nume şi sărbătoarea căreia îi este dedicat 
obiceiul?” 


1.7.4. DEZBATEREA are înțelesul unei discuţii pe larg 
sau amănunțite a unei probleme, adeseori controversate şi 
rămase deschise (dezbatere cu caracter polemig), urmărindu- 
se influențarea convingerilor, atitudinilor şi conduitei 
participanților. Metoda are şi limite ce decurg din caracterul 
de grup al activităţii, dar ea se poate impune datorită atmosferei 
de deschidere, de receptivitate. şi de apropiere reciprocă pe 
care o promovează. 

Sunt cunoscute următoarele variante ale metodei: 

0 discuţia-dialog; | 

$ consultaţia în grup; 

$ discuţia de tip seminar, preseminarul; 
® seminarul-dezbatere; 
$ dezbaterea dirijată; 
0 dezbaterea liberă; 
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$ colocviul etc. 

Pregătirea profesorului pentru conducerea discuţiei se 
bazează cu necesitate pe o bună cunoaştere a dinamicii grupului 
şi se concretizează în elaborarea unui plan de desfăşurare a 
acesteia. 

În cadrul dezbaterii se disting trei părți principale: 

e introducerea în dezbatere; 
e dezbaterea propriu-zisă; 
e sintetizarea rezultatelor. 

Nu numai pentru conducerea unei dezbateri, ci şi în cadrul 
altor metode, importanța modului în care se formulează şi se 
adresează întrebările este evidentă. 

Dacă despre funcţiile conversației ca metodă s-a discutat 
(1.7.1.) se impune aici o clasificare a întrebărilor după adresabi- 
litatea acestora." 

-FRONTALE (adresate tuturor participanților) 

-DIRECTE (adresate unui singur participant) 

-INVERSATE (formulate de participanti) 

-DE RELEU ŞI DE COMUNICARE (conducătorul 
ÎNTREBĂRI primeşte o întrebare şi o pune maideparte) 

-DE REVENIRE (reluarea unei idei) 

-IMPERATIVE (cerere categorică) 

-DE CONTROVERSĂ (întrebări care solicită 

răspunsuri contradictorii) 

Metoda dezbaterii este indicată mai mult la clasele liceale, 
fără însă a fi exclusă de la nivelul claselor VII-VIII, pe teme 
şi într-o manieră accesibile vârstei elevilor. 

Exemple de teme pentru dezbateri: 

„Teme şi motive romantice la Eminescu” 
„Simbolismul românesc” 
„Tematica literaturii de la 1848” 


„Polisemia în limba română” etc. 


1.7.5. ÎNVĂȚAREA PRIN DESCOPERIRE sau „learning 
by discovery” se bazează pe modelul „gândirii divergente” 
propus de Guilford. Metoda stimulează interesul, imaginația, 
originalitatea, independența de gândire." Ea constă în a pune 
elevul în situația de a imita comportamentul descoperitorului, 


furnizându-i progresiv date cu privire la acest comportament, 
mai ales cu privire la “euristica” de care s-a folosit pentru a 
face descoperirea. 

Cu un puternic caracter activizant, învăţarea prin 
descoperire dezvoltă la elevi priceperi şi deprinderi de muncă 
intelectuală, le foi.nează sistemul instrumental pentru cercetarea 
stiințifică. Elevul obține un sistem de tehnici de lucru care îl 
ajută să descopere sau să redescopere adevărurile realității 
înconjurătoare sau din domeniul studiat. El este învățat să 
consulte dicționare, lucrări de specialitate, lucrări critice, să 
facă observații sistematice şi complete, să înregistreze datele 
semnificative, procedând metodic la interpretarea lor, să fişeze 
materialul studiat, să utilizeze fişele într-o ordonare logică şi 
creatoare. 

Predarea limbii şi literaturii române solicită cu deosebire 
această modalitate de lucru, deoarece prin conținutul materialului 
de predat, vast şi variat, se obține suportul propice pentru 
descoperirea legilor şi normelor ce guvernează sistemul de 
funcţionare a limbii şi a creației literare. 

Exemple: 

** „Descoperiţi care sunt elementele comune lecturilor 
POVESTEA VRANCEI şi LUPTA DE LA PODUL ÎNALT, apoi 
găsiţi ce le deosebeşte” (clasa a V-a). 

** „Descoperiţi care sunt sensurile cuvântului jale în 
enunțurile: A simțit deodată o jale adâncă. 

Era plin de jale” (clasa a V-a). 

** „Găsiţi care sunt valorile expresive ale construcțiilor 
incidente” (clasa a VIll-a). 

** „Descoperiți în ce constă originalitatea compoziției 
romanului Baltagul de M. Sadoveanu”.(clasa a X-a). 

În funcție de modul de abordare a materialului supus 
studiului şi de obiectivele acţiunii, descoperirea poate fi: 

DO descoperire inductivă (de la particular la general); 

O descoperire deductivă (de la general la particular); 

O descoperire prin analogie. 


1.7.6. ÎNVĂȚAREA PRIN ACȚIUNE sau aşa numită 
„learning by doing” („să înveţi făcând”) susținută de John 


TA 


Dewey este considerată ca o metoda foarte activă, având în 
vedere că se bazează pe postulatul conform căruia subiectul 
învață mai bine dacă este angajat cu toată persoana sa 
într-o acțiune." 

Cel care învaţă va fi pus să facă ceea ce indică verbele 
din obiectivele operaţionale, ori de câte ori aceste verbe indică 
un comportament observabil care poate fi tradus prin „a face”. 

Metoda poate fi utilizată cu succes la toate nivelele 
sistemului de învățământ, cu respectarea principiului 
accesibilităţii. 


Exemple: 
$ „Încercaţi să faceți din plastilină, hârtie, beţişoare, pene 
şi altele, povestea lui Rilă-lepurilă”. (grădiniță). 
¢ „După modelul de pe tablă scrieți pe rândul indicat în 
caiet prin semnul X un şir de litera a” (clasa |). 
¢ „Respectând introducerea, cuprinsul şi încheierea 
ca părţi ale unei compuneri, scrieți o povestire cu personaje 
animale” (clasele a IV-a, a V-a). 
$,„Construiţi un scurt text în care să aveţi toate propozițiile 
subordonate necircumstanțiale învăţate” (clasa a VIII-a). 
$,După indicaţiile date, alcătuiți o recenzie a cărții X” 
(clasa a XII-a). 


1.7.7. DEMONSTRAȚIA ca metodă înseamnă „a prezenta 
elevilor obiecte şi fenomene reale sau substitutele acestora în 
scopul uşurării efortului de explorare a realității, al asigurării 
unui suport perceptiv (concret-senzorial) suficient de sugestiv 
pentru a face accesibilă predarea şi învățarea unor cunoştinţe, 
al confirmării consistenței unor adevăruri (teze, teorii) ori al 
facilitării execuției corecte a unor acțiuni şi al formării deprinderilor 
sau comportamentelor corespunzătoare"”.14 

Dintre variantele metodei, pentru limba şi literatura română 
pot fi utilizate: 

O demonstrația cu ajutorul reprezentărilor grafice (tablouri, 

fotografii, planşe, grafice, desene); 

O demonstraţia cu ajutorul mijloacelor tehnice audio-vizuale 

(proiecții fixe, dinamice, televiziune); 


O demonstrația întemeiată pe documente auditive (sau 

reproduceri ale lor); 

O demonstraţia exemplelor. 

Apelul la concretizarea figurativă este indispensabil mai 
ales la copiii aflați în stadiul gândirii concrete şi logico-con- 
crete, deoarece fără un astfel de suport, elevilor le-ar fi dificil 
să depisteze corespondenţele şi să utilizeze corect simbolurile. 
Prin combinarea cu alte metode, în special cu conversaţia sau 
cu problematizarea, demonstraţia poate deveni o metodă activă 
de predare-invăţare. 


1.7.8. REZUMATUL ca metodă“ poate fi utilizat mai ales 
la clasele liceale, unde elevii au capacitatea de a esențializa 
un discurs, şi unde rezumarea se impune ca o practică necesară. 

Inițierea elevilor în alcătuirea unui rezumat constituie sarcina 
profesorului de limba şi literatura română şi a învățătorului de 
la clasa a IV-a. Elevii, chiar dacă nu ştiu tehnica alcătuirii 
unui rezumat, operează totuşi intuitiv cu exercițiul de a rezuma 
încă din clasele a Ill-a, a IV-a, când sunt obisnuiţi să ia notițe. 
De tehnica rezumatului se apropie şi alcătuirea fişelor de lectură, 
a fişelor biografice pentru un scriitor, a expunerii ce precede 
o lectură explicată sau dirijată, a unor scurte sinteze ale 
problemelor de gramatică discutate în clasă, a planurnilor-scenarii 
narative pentru compunerile-povestire etc. 

REZUMATUL 

m-constă în reducerea unui text la aproximativ un sfert 
din lungimea sa; 

B-conţine numai informațiile esenţiale; 

B-trebuie să rămână fidel logicii şi cronologiei textului 
rezumat, ideilor şi argumentaţiei acestuia; nu se permite 
adăugarea nici unui comentariu personal, a nici unei 
judecăţi cu privire la ideile autorului; 

B-trebuie să fie coerent şi comprehensibil pentru oricine 
n-ar fi citit textul în cauză. 

Redactarea rezumatului trebuie să pornească de la schema 
alcătuită în prealabil. Elevul nu trebuie să mai recurgă la 
textul de pornire. În felul acesta se evită pericolul de a regăsi 
în rezumat fraze întregi împrumutate din text şi se solicită 


efortul personal de redactare. Li se va recomanda elevilor să 
folosească fraze scurte, simple şi clare. De asemenea li se va 
putea cere să găsească un titlu pentru rezumat, titlu care să 
sugereze problematica ridicată de textul respectiv. 


1.7.9. ALGORITMIZAREA 

Procedeu care constă dintr-o succesiune de raționamente, 
algoritmizarea presupune prototipuri şi scheme rigide de gândire 
şi acţiune folosite ca mijloace pentru rezolvarea unor sarcini 
mai complexe. 

Algoritmul (după numele lui Al Horezmi, matematician 
arab de la începutul secolului al IX-lea) este una dintre cele 
mai generale metode de activitate fizică şi intelectuală. Termenul 
şi-a păstrat semnificația sa din matematică, unde are sensul 
de ansamblu de reguli şi operatori proprii oricărui tip de calcul 
matematic sau de construcție logică, de prescripţie exactă a 
procedeelor prin care pornind de la anumite date, se ajunge 
la un rezultat. Într-o formă inteligibilă algoritmul stabileşte un 
şir finit de operații elementare ce se înlănţuie într-o ordine 
constantă. 

Algoritmii devin astfel mijloace economicoase de 
comunicare şi valorificare sintetică a unei mari varietăți de 
cunoştinţe din toate domeniile.1€ 

În cursul activităţii de învățare se însuşesc o serie de 
reguli, definiţii, scheme care au la bază diferite tipuri de algoritmi: 

* -de identificare, de recunoaştere, de caracterizare; 

“ -de lucru; 

« -de redactare; 

*-de control." 

În procesul învățării algoritmii nu pot fi însuşiți decât prin 
acțiune, exercițiul conducând elevul la cunoaşterea, stăpânirea 
şi îndeplinirea algoritmului. 

indicată ca metodă cu precădere în învățarea limbii, 
algoritmizarea se regăseşte şi la lecţiile de literatură română, 
atunci când sunt utilizate schemele de bază ale aplicării 
instrumentelor de muncă intelectuală. Astfel rezumatul, 
povestirea, comentariul de text, analiza literară, compunerea 
sunt redactate pe baza unor algoritmi de elaborare care, o 
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dată însușiți, facilitează elaborarea propriu-zisă şi îndepărtează 
riscul erorilor tehnice. 

Exemple: 

O Algoritmul de analiză morfosintactică a unei părţi de 
vorbire: substantivul - fel, gen, număr, caz, articulare, 
funcție sintactică. 

O Algoritmul de analiză sintactică a propoziției: 

- identificarea predicatului şi sublinierea lui cu o 
linie; 

- identificarea subiectului şi sublinierea lui cu două 
linii (subiectul exprimat); 

- evidenţierea părților secundare, subliniind cu o 
linie ondulată atributele şi cu o linie punctată com- 
plementele; 

- numerotarea părților de vorbire cu funcţie sintactică, 
în ordinea succesiunii lor; 

- alcătuirea' schemei. 

O Algoritmul de elaborare a unei compuneri: 

- stabilirea temei, 

- documentarea; 

- redactarea; 

- stilizarea. 


2. Metode specifice predării limbii române 


2.1. EXERCIŢIUL STRUCTURAL 
Depinzând inițial de tezele lui Skinner privitoare la instruirea 
programată, urmând schema operaţională a acestuia: STIMUL 
- REACȚIE - ÎNTĂRIRE - REPETARE, exerciţiile structurale 
şi-au diversificat şi adaptat formele situațiilor, depăşind sau 
îmbunătăţind schemele de bază. 

Din punct de vedere lingvistic, exercițiile structurale sunt 
lanțuri de operații cu structuri, obiectul acestora fiind întregul 
sistem al limbii: silabe, structuri prozodice, cuvinte, sintagme, 
enunțuri. 

Exercițiul structural porrește de la un model de limbă în 
care structura se confundă cu modelul şi se constituie într-o 
serie de operații de tipul: 
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e-repetiției; 

e-substituției; 

e-transformării corelate cu modelul.** 

Caracterizate prin simplitate, posibilități de repetiție, 
varietate, progresie, posibilități de substituire, de punere în 
evidență a opozițiilor şi a structurilor importante’, exercițiile 
structurale fac mai eficace activitatea elevilor în lecţiile de 
limba română, îmbină descoperirea inductivă cu cea deductivă 
sau cu descoperirea prin analogie şi cu munca personalizată.2 

Subordonate operațiilor, exercițiile structurale se clasifică 
în: 

Dl-exerciții de repetare: simplă, regresivă,cu adăugare; 

D-exerciții de substituire:simplă, bipartită, tripartită, 
multipartită, prin expansiune, prin reducere, de 
corelare; 

D-exerciții de transformare: simplă, prin adaugare, 
prin reducere. 

Pentru relevarea structurii este necesar să se respecte 
operațiile premergătoare: 

¢-intuirea modelului; 

¢-analiza mesajului comunicat; 

¢-analiza componentelor fonetice, morfematice, 
sintactice, ortografice etc. 

Constând în operaţii directe cu faptele de limbă, exerciţiile 
structurale se dovedesc necesare mai ales la vârsta inaptitudinilor 
categoriale din stadiul gândirii concrete. 

Relația dintre scopul exerciţiului, structura și operația 
fundamentală se concretizează în mod specific la limba română, 
stabilirea corectă a relației ajutând profesorului să proiecteze 
corect activitatea de predare-învăţare. 

Relevarea câtorva dintre aceste relații este edificatoare: 

O-Structura este cunoscută de elevi pe cale empirică 
şi la nivelul limbii standard. Scopul este de a 
realiza înțelegerea conştientă a regulilor de 
organizare 'sintagmatică şi alegere paradigmatică 
dobândite intuitiv. Se va opera cu SUBSTITUȚIA 
şi TRANSFORMAREA. 

Q-Între structura însuşită empiric de către elevi şi 
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cea din limba standard există nepotrivire de sistem 
sau normă. Scopul este corectiv. Se vor utiliza 
toate operaţiile. 

O-Structura înțeleasă intuitiv nu are circulaţie în 
limbajul uzual al elevilor. Scopul este productiv, 
iar operaţiile utilizate vor fi REPETIŢIA şi 
TRANSFORMAREA. 

© -Structura însuşită empiric în limba vorbită este 
necunoscută sau incorect folosită ca reprezentare 
grafică. Scopul este productiv sau corectiv. În 
această situație sunt utilizate toate operațiile. 

@ -Structura însuşită oferă un tip de relații sintacti- 
ce între constituenți uşor sesizabili. Scopul 
exerciţiilor va fi productiv și corectiv. Vor fi utilizate 
SUBSTITUȚIA şi TRANSFORMAREA.? 

Situarea în prim plan a formelor în tipare astfel alcătuite, 
încât să facă posibilă recunoaşterea lor practică, permite 
utilizarea exerciţiilor structurale încă din clasele I-IV, pentru 
formarea deprinderilor ortografice şi pentru îmbogățirea 
vocabularului. Ele însă devin importante şi în domeniile mai 
complexe ale morfosintaxei şi stilisticii, mai ales la primele 
clase ale gimnaziului, când cunostințele stăpânite de elevi 
permit dezvoltarea şi aprofundarea structurilor pe baza modelelor 
de limbă însuşite. 

Utilizând în abordarea problemelor de morfosintaxă 
cunoştinţele anterioare ale elevilor, materialul dg predat poate 
fi structurat pornind de la sintaxa enunţțului autonom, în speță 
de la propoziția independentă, reprezentând cele mai frecvente 
tipare sintagmatice, așa cum se realizează în limba actuală 
standard, urmărind progresiv complexitatea structurii 
constituenţilor propoziției. i 

Părțile de vorbire cu caracteristicile lor pot fi surprinse în 
enunț prin evidenţierea relațiilor pe care le contractează cu 
celelalte unități, fapt ce ajută atât la precizarea sensului 
cuvântului cât şi a statutului său gramatical. 

Exemple: 

A Propoziția 
e-Structura de baza: S+P; S+A+P+C; 


e-Posibilități de combinare: P+S; P; S+P+C+A; A+S+C+P 


etc. 


e-Dezvoltarea structurii inițiale: exerciții de repetare prin 
adăugare: 


AVIONUL DECOLEAZĂ 


S/s P/v 
AVIONUL ARGINTIU DECOLEAZĂ IMEDIAT 
S/s A/a P/v C / adv 


@-Determinarea poziției de pivot al predicatului: exerciții 
de repetare regresivă: 
AVIONUL ARGINTIU DECOLEAZĂ 
AVIONUL DECOLEAZĂ 
DECOLEAZĂ 
B. Exprimarea pe axa paradigmatică a subiectului şi a 
predicatului. 
e-După modelul: 
GANDUL ZBOARĂ 
EL ZBOARĂ 
ACESTA ZBOARĂ 
transformați primul termen al enunţurilor: 
SOARELE STRĂLUCEŞTE, PĂDURILE FOŞNESC, 
DEALUL RĂSUNĂ, ELEVUL SCRIE etc. 
C. Cazurile substantivului: 
e-După modelul: 
APA IZVORULUI DĂ SERII FARMEC 
UNDELE RÂULUI DAU SERII FARMEC 
puneţi formele corecte ale substantivelor subliniate: 
APA IZVOARELE DĂ SERII FARMEC 
APA IZVORULUI DĂ NOAPTE FARMEC 
e-Cu ajutorul repetiției regresive se poate ajunge la 
structura simplă S+P pentru introducerea noțiunii 
de caz şi a cazului nominativ; 
e-Reducețţi la structura propoziției simple enunțurile: 
APA IZVORULUI DĂ SERII FARMEC 
SOARELE VERII DĂ CALDURĂ PĂMÂNTULUI 
COPILUL DĂ O FLOARE MAMEI. 
e-Se vor obține structurile: 
APA DA (FARMEC) 


SOARELE DĂ 
COPILUL DĂ 
e-Prin substituire cu cuvintele CEVA, CINEVA se realizează 
enunțurile: 
CINEVA DĂ. 
CEVA DĂ. 
e-Elevii stabilesc cu usurință că APA, SOARELE, COPILUL, 
CEVA, CINEVA sunt subiecte. 
e-Prin transformarea predicatului verbal în predicat nominal 
se obține un nou enunț care poate fi comparat cu cele de 
tipul: 
CEVA 1 este CEVA 2. 
CINEVA 1 este CINEVA 2, unde CINEVA 2 şi 
CEVA 2 sunt nume predicative. 
e-Regula este astfel uşor formulată de elevi: nominativul 
este cazul subiectului şi al numelui predicativ. 
D. Expresivitatea limbii. 
e-Substituiți în exemplul IARNA GREA COBORA ÎN VĂI, 
cuvântul GREA printr-un alt adjectiv care să exprime o 
însuşire mai puţin obişnuită a substantivului IARNA, după 
modelul: IARNA POSOMORÂTĂ COBORA ÎN VĂI. 
(Epitetul). 
e-Folosind ca punct de plecare structurile: 
T1 ca T2 
T1 asemenea T2 
T1 cât T2 
T1 la fel ca T2 
T41 decât T2 
construiți câte un exemplu de comparație uzuală 
sau artistică (Comparaţia). 
e-După modelul: 
FULGERUL ŞERPUIA PE CER CA UN BICI DE 
FOC. 
T1 CA Ta 
UN BICI DE FOC ŞERPUIA PE CER, transformați 
enunțurile, eliminând primul termen al comparației 
pentru obținerea metaforei. 
ELEVII GĂLĂGIOŞI CA NIŞTE VRĂBII CU 
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GHIOZDAN FĂCEAU O LARMĂ SUBŢIRE 
FĂNUŢĂ SE SIMȚEA STĂPÂN CA UN DULĂU DE 
STÂNĂ 

PE CERUL ALBASTRU COCORII SE VEDEAU CA 
NIŞTE PUNCTE NEGRE (Metafora). 


3. Metode specifice predării literaturii române 


eLECTURA 
eEXPUNEREA 
ePRELEGEREA - DEZBATERE 
e SIMULAREA 
- 9STUDIUL DE CAZ 
, OREFLECŢIA PERSONALĂ 
e BRAINSTORMINGUL,SINECTICA 
eCOMENTARIUL LITERAR (ANALIZA LITERARĂ). 


3.1. LECTURA este în primul rând o tehnică fundamentală 
de muncă intelectuală, care în practica şcolii devine o parte 
esențială a învățării, o activitate de studiu personală şi formativă, 
o metodă de comunicare scrisă care permite învățarea.2 

Funcţiile multiple pe care le îndeplineşte lectura: de 
culturalizare, de instruire, de informare şi de documentare etc. 
fac din lectură un scop fundamental al activităţii şcolare. 


TIPURI DE LECTURĂ: 
LECTURA = ÎN GÂND 
CU TR TARE 
LECTURA LENT 
x RAPIDĂ 
CRITICĂ 
EXPLICATIVĂ 
LECTURA PROBLEMATIZATĂ 
STUDIU DE TEXT 
LINEARĂ 
LECTURA SELECTIVĂ 
CONTINUĂ, DE INFORMARE 


TEHNICA IMPRIMERIEI (tipărirea) 
LECTURA T LIBERĂ 
DIRIJATĂ 


FOLOSIREA STRATEGIILOR LECTURII 

În determinarea acestora se poate folosi schema care 
redă procesul gândirii unui cititor experimentat, asigurând o 
imagine logică a lecturii, o demonstrație a conversatțiilor interioare 
pe care le implică aceasta şi constituind în acelaşi timp o 
introducere în metoda de predare bazată pe gândirea cu 
voce tare.2 

De ce citesc această carte? 


Pentru propria mea plăcere , | Ca să înțeleg şi să-mi aduc 
aminte 

Pot citi în orice ritm vreau, Ce citesc? 

sărind sau revenind asupra 

unor pasaje Un text din manual sau 
| un articol 

O povestire 

Trebuie să-mi pun întrebări 

şi să răspund la ele în timp 

ce citesc? 

1.Care este cadrul acțiunii? 

2.Cine şi cum sunt persona- 

jele principale? 

3.Care este scopul persona- 

jului principal? 

4. Ce obstacole îi stau în 

cale? 

5. Care este deznodământul 

şi cum se va ajunge la el? 

6. Ce mesaje despre viață 

încearcă să transmită 

autorul? 


7. Ce îmi imaginez eu? 


Mai bine aş folosi o strategie 
| a lecturii 


Mai întâi prevăd şi mă întreb: 
=-Cum este organizat textul? 
=-Ce ştiu despre subiect? 
=-Ce mă aştept să aflu? 
-Pot realiza o schemă grafică? 
Apoi citesc: 
:-Unde apare informația în 
schema mea? 
=-Trebuie să schimb ritmul citirii? 
În sfârşit prevăd şi mă întreb: 
=-Schema mea poate fi 
înțeleasă? 
=-Am uitat ceva important? 
-Pot reda cu propriile cuvinte 


QA 


| aspectele principale? 
Ce fac cu cuvintele necunoscute? 


Pot folosi  Potexamina  Potsăle Pot întreba Pot så le 


contexte elementele caut în dic- pe cineva las la o 
diferite cunoscute tionar dacă ce înseamnă. parte şi 
pentru a-mi ale cuvintelor, sunt nece- să le 
imagina ce dar să nu-mi sare înțelege- caut mai 
pot însem- încetinească rii textului. târziu în 
na aceste ritmul. dicțio- 
cuvinte nar.. 
introducerea treptată a elevilor în metodologia lecturii 
presupune: 
familiarizarea elevilor cu cartea, ca instrument al muncii 
intelectuale; 
0 -introducerea în practica. şcolară a unor forme de 
extragere a ideilor dintr-un text şi de comentare a lor 
(fişa de lectură, notita biografică, planul, rezumatul, 
conspectul, extrasul, nota de studiu, fişa de studiu); 
¢ -deprinderea elevilor cu unele forme de exprimare 
creatoare pe baza ideilor din cărţi (compunerile: recenzia, 
nota de lectură, cronica, eseul). 


3.2. EXPUNEREA, atât ca metodă de predare cât şi ca 
metodă de învăţare, poate deveni activizantă în măsura în 
care „structura ei se întemeiază pe ideea dezvoltării prin 
expunere a contradicţiilor problemei, în măsura în care apare 
ca un dialog ce reflectă mişcarea gândirii în procesul analitico- 
sintetic de construcție şi reconstrucție a unei teorii'24. 

În acest sens, virtuțile ei formative pot fi nuanţate prin 
însuşirea unor procedee ale stilului oratoric ca interogația şi 
invocația retorică, precum şi a unor modalităţi de construcție 
şi expresie specifice stilului polemic. 

Pregătită de profesor sau elevi, expunerea presupune 
respectarea unor cerințe specifice vorbirii în public: 

*-un text bine organizat trebuie să debuteze cu una,două 

fraze de captare a atenţiei auditoriului, la fel cum sunt 
loviturile de gong la teatru sau de ciocan în sala 


tribunalului; urmează reamintirea temei expunerii; 

-concizia este una dintre calităţile care asigură succes 
expunerii, dar fără ca ea să impieteze asupra 
argumentării, asupra ipotezelor formulate; 

-prezentarea ordonată şi logică a elementelor asigură 
forța de convingere; 

+ -cunoaşterea diferitelor valori ale tăcerii auditoriului şi 
adaptarea rapidă a expunerii; 

*-vigilența față de manifestările non-verbale ale publicului; 

** -respectarea timpului prevăzut pentru prezentarea 
expunerii. 

Fişele de observație?! înmânate unor elevi ce vor îndeplini 
rolul de observatori pot fi. utilizate nu numai ca un indice 
pentru evaluare şi notare, dar şi pentru pregătirea efectivă a 
expunerii. 

Model de fişă de observație 
a). Observarea aspectului logic: 

-timpul prevăzut ____ 

-timpul real____ 

-Subiectul anunțat ____ 

-subiectul tratat ____ 
-existența: unui plan____ 
a unei introduceri 
a exemplelor____ 
a concluziilor ____ 
-coerența____ 
-complexitatea___ 
-utilizarea documentelor ____ 
-pertinența documentelor ____ 
-tehnica de prezentare a documentelor____ 


b) Comunicarea verbală: 
-nivelul de limbă____ 
-ticurile de limbaj 
-corectitudinea gramaticală____ 
-vocea: intensitate 
debit ____ 
c) Comunicarea non-verbală: 
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-atitudinea____ 
-gesturile____ 
-mobilitatea___ 
-privirea:  direcția____ 
mobilitatea____ 
d) Atenţia acordată reacțiilor auditoriului: 
-modificări în prezentarea expunerii datorate observării 
reacțiilor auditoriului____ 


3.3. PRELEGEREA - DEZBATERE oferă posibilitatea 
combinării expunerii cu dezbateri scurte, asigurându-i acesteia 
mai mult dinamism şi un grad mai mare de activizare. 

Metoda se bazează pe o alocuțiune mai largă a profesorului 
care prezintă puncte de vedere, opinii, teze în legătură cu 
tema abordată şi formulează o serie de probleme ce vor fi 
supuse dezbaterii. După epuizarea acestora, profesorul va 
relua expunerea pentru completarea informaţiei şi va oferi o 
nouă serie de aspecte spre dezbatere. 

Se înțelege că dezbaterea va fi declanşată numai în 
legătură cu aspectele pentru care elevii dețin un minimum de 
informaţie. 

Prelegerea - dezbatere poate fi utilizată mai ales în lectiile , 
de sinteză, în lecțiile de prezentare a unui curent literar, a 
unei perioade culturale, respectând atât cerințele unei expuneri 
cât şi pe cele ale unei dezbateri. 


3.4. SIMULAREA sau metoda dramatizării este în esență 
o metodă euristică bazată pe utilizarea adecvată a . mijloacelor 
şi procedeelor artei dramatice.2% 

Puşi indirect în situația de învăţare, elevii, niis rolul jucat, 
trăiesc mai viu, cu mai multă intensitate şi rețin mai bine ceea 
ce intenționează să-i învețe profesorul. 

Utilizată din grădiniță şi până în clasele liceale, metoda 
dramatizării poate lua mai multe forme: 

m-variantă a jocului de roluri prin dramatizarea unui 
fragment literar; 

M-procesul literar ca dezbatere problematizată a 
universului unei opere literare; 


-expunerea cu oponent. 


3.5. STUDIUL DE CAZ, metodă cu o mare valoare 
euristică,2? la modul general, mijloceşte o confruntare directă 
cu o situaţie din viața reală. 

Un caz serveşte ca suport al cunoaşterii inductive ce 
trece de la premise particulare la dezvăluirea generalului,la 
formarea unor concluzii generalizatoare, dar şi invers, ca bază 
a unei cunoaşteri deductive, de trecere de la general la par- 
ticular. 

Exemple: 

“Cazul” Eminescu pentru a înțelege valorile literaturii 

române; 

“Cazul” Macedonski pentru a înțelege simbolismul 

românesc; 

“Cazul” Gheorghidiu pentru a înțelege concepţia unei 

generații etc. 

Din punct de vedere didactic, cazul va trebui să vizeze 
un obiectiv precis din programa de instruire, să se raporteze 
la cunoştinţe posibil de acumulat de către elevi, să fie în 
concordanţă cu nivelul de pregătire al grupului cu care se 
lucrează, să devină un exerciţiu real de căutare, descoperire 
a noi răspunsuri, argumente, judecăți de valoare. 

Pentru a folosi corect metoda, educatorul va parcurge 
următoarele etape: 

L. STABILIREA DOMENIULUI 

Il. DESCOPERIREA situațiilor: A, B, C... 

EXAMINAREA situațiilor 

ALEGEREA situației 
CUPRINDEREA informațiilor 
ORGANIZAREA PEDAGOGICĂ a situației 
STUDIUL DE CAZ (analiza propriu-zisă) 

Combinat cu metoda expunerii, cu conversaţia, dezbaterea, 
problematizarea, studiul de caz se apropie mai mult de învățarea 
prin descoperire, datorită apelului pe care îl face constant la 
modelul “gândirii divergente”, la modelul comportamentului celui 
care descoperă adevăruri noi. 


3.6. REFLECŢIA PERSONALĂ 

Înțeleasă ca modalitate de învățare, reflecția interioară 
şi abstractă se distinge ca una dintre cele mai active şi mai 
fructuoase metode, de o mare valoare euristică.22 

Operând în planul interior cu obiecte şi fapte imaginate, 
reflecția este generatoare de noi structuri operatorii şi cogni- 
tive. Fără reflecţie nu există cunoaştere, elaborare, creaţie. 

În condiţiile în care programele şi manualele rămân 
supraîncărcate informațional, deşi aparent elevii învață mult şi 
despre multe, în fond ei ştiu mai puţin pentru că nu mai au 
timpul necesar de studiu aprofundat, de reflecţie asupra celor 
însuşite. 

Educatorul va trebui să insiste cât mai mult pe 
esențializarea şi sistematizarea informaţiei, astfel încât să-i 
ofere elevului posibilitatea de a aprofunda el însuşi ceea ce 
i s-a transmis, prin reflecția personală. 

Comunicând cu sine însuşi, subiectul îşi pune întrebări, 
probleme în legătură cu cele studiate, încearcă răspunsuri la 
nedumeririle sale sau la contradicţiile de ordin cognitiv. Toate 
pot deveni pretexte pentru declanşarea stării de efervescenţă 
mentală şi de angajare afectivă ce incită la un efort de cercetare 
speculativ-deductivă. 

Folosindu-se de virtuțile limbajului interior, în răstimpul 
meditației, subiectul întreprinde tatonări, încearcă anticipaţii, 
formulează supoziții, ipoteze şi căi de rezolvare, ajunge la noi 
elaborări şi concluzii, redescoperă reguli, legi, principii, conturează 
posibilități de aplicare, ajunge la adevărate creații originale. 

Se poate vorbi de o activitate reală de elaborare prin 
reflecţie, o dată cu dezvoltarea gândirii conceptuale şi reflexive, 
în jurul vârstei de 11-12 ani, când trecerea la stadiul operaţiilor 
formale s-a realizat şi elevii pot opera cu propoziții, în lipsa 
obiectului concret. 

Reflecția liberă, proiectată în planul posibilului, devine 
însă operantă cu adevărat în jurul vârstei de 15-16 ani când 
gândirea adolescentului capătă un puternic caracter ipotetic 
deductiv şi poate opera cu propoziții ipotetice.2* 

Cu atât mai mult la acest nivel de şcolaritate este necesară 
îndepărtarea tuturor practicilor care restrâng posibilitățile elevului 


de a medita: abuzul de informații, imagini, verbalism, memorizare; 
transmiterea în exclusivitate a unor cunoştinţe „de-a gata”. 


3.7. BRAINSTORMINGUL, SINECTICA 
Metoda brainstormingului sau a asaltului de idei a fost 
inițiată de A.F.Osborn% în 1938 şi dezvoltată tot de el în 1953 
ca tehnică de stimulare a creativității. 
Tehnica asaltului de idei se desfăşoară în general, în trei 
etape: 
-identificarea problemei, descompunerea în subprobleme (dacă 
este prea complexă), formularea ei; 
$ -alcătuirea sau stabilirea grupului; 
0 -şedința propriu-zisă: 
e-informarea privind condițiile de lucru şi a conduitei pe parcursul 
şedinţei; 
-evitarea hotărâtă a oricărei critici, a oricărei evaluări, 
inclusiv față de ideile proprii; 
* -orice idee este binevenită, chiar idei fanteziste sau 
naive; 
-cât mai multe idei; 
+ -se poate construi şi pe ideile altora, idei care pot fi 
modificate sau combinate; 
e-evaluarea exigentă, calculată şi practică a ideilor. 
Brainstormingul este cu preponderență o metodă de grup 
care poate dura de la 15 la 60 de minute, evaluarea putând 
fi amânată chiar cu câteva zile. Nu este o metodă de rezolvare 
a problemelor, ci mai mult de apropiere de acestea. Metoda 
poate fi utilizată cu succes în elaborarea compunerilor libere 
colective, în rezolvarea problemelor ridicate de operele cu 
final deschis, în explicarea fenomenelor de polisemie etc. 
Sinectica a fost introdusă ca tehnică de stimulare a 
creativității de către W.J.J.Gordon şi dezvoltată de G.M Prince." 
Este oarecum asemănătoare cu asaltul de idei în ceea ce 
priveşte preocuparea pentru generarea de idei, dar sinectica 
se deosebeşte totuşi de acesta prin utilizarea metaforelor şi 
analogiilor. Sinectica se bazează pe două mecanisme principale: 
1. a face straniul familiar şi 2. transformarea familiarului în 


straniu. 

Atât pentru a face straniul familiar cât şi invers, este 
necesară utilizarea sistematică a analogiei. Se utilizează patru 
tipuri de analogii: personală, directă, simbolică şi fantastică. 
Mai utilizată este prima, conform căreia subiectului i se sugerează 
să încerce să se simtă ca parte a problemei considerate şau 
a obiectului implicat în problemă; să se comporte ca un obiect 
sau aspect care este parte a problemei. Este vorba deci de o 
identificare empatetică cu obiectul. 

Generarea de idei şi soluții după metoda sinectică implică 
următoarele etape: 1. problema; 2. straniul este transformat în 
familiar, 3. problema este înțeleasă; 4. intervin tipurile de analogii: 
5. familiarul este transformat în straniu, 6. soluţiile găsite sunt 
evaluate. 

Metoda poate fi folosită în elaborarea unor compuneri 
libere bazate pe identificarea empatetică (la clasele mici), în 
înțelegerea psihologiei creatoare a unui scriitor, prin identificare 
cu acesta etc. 

Condiția de bază este cea a existenţei unui fond 
informaţional complet care să le permită membrilor grupului să 
se mişte cu uşurinţă sub noua identitate şi, bineînțeles, un 
mare talent al profesorului de a conduce activitatea. 


3.8. COMENTARIUL LITERAR (ANALIZA LITERARĂ) este 
calea specifică de cunoaştere a valorii estetice a operei literare. 

Detaliat ca metodă de receptare a textului literar în şcoală, 
comentariul literar poate fi considerat şi ca metodă de predare 
ŞI învățare propriu-zisă, având în vedere că prin intermediul ei 
sunt realizate obiective educaţionale precise. 

Sunt parcurse următoarele etape: 

D-contactul direct cu opera - sensibilizarea elevilor: 

OQ-studiul aplicat al operei, din perspectiva structurală: 

Q-interpretarea din perspectiva stilistică, filosofică, literară: 

D-explicarea din perspectiva istorică, sociologică, genetică, 

psihologică; 

CQ-evaluarea din perspectiva estetică: 

D-integrarea într-un sistem de valori naționale şi universale. 

Nu este obligatorie parcurgerea tuturor etapelor. De altfel, 


în gimnaziu accentul cade pe sensibilizare şi pe studiul parțial 
al operei, pe dezvoltarea imaginaţiei reproductive, în timp ce 
în liceu analiza tinde să devină completă, ca metodă-cadru în 
care pot alterna variante ale euristicii: problematizarea, învățarea 
prin descoperire, conversaţia, brainstormingul.*2 


3.9. SELECTAREA CITATELOR* ca metodă de dezvoltare 
a capacităţii de înțelegere a operelor literare poate fi utilizată 
începând cu cls. II-lil până în ultima clasa de liceu. 

Alegerea citatelor reprezentative, a celor care au 
impresionat prin formă sau conţinut, poate constitui un prim 
pas în formarea gustului pentru lectură, în înțelegerea operei 
literare. Selectarea citatelor stimulează formarea gustului estetic, 
capacitatea de gândire, de analiză şi sinteză. 

Prin dezbatere, problematizare, învăţare prin descoperire, 
conversaţie, citatele pot deveni modalități de descoperire avizată 
a operelor literare. 

În timpul activității de discutare pe marginea citatelor, 
profesorul poate asigura deplina înțelegere a textului, apelând 
la capacităţile de analiză literară ale elevilor. Astfel, selectarea 
citatelor modelează în mod firesc relaţiile stabilite prin arta 
limbajului. Acest lucru este condiţionat de doi factori: 

4 -elevii să citească texte accesibile, care au legatură 

cu textele din manualele şcolare; | 
0-să selecteze citate interesante. 

Elevii vor fi dirijați să selecteze citate din surse diverse: 
cărți, reviste, ziare, venind astfel în contact cu toate genurile 
literare şi stilurile limbii. 

Culegerea citatelor ajută la modelarea lecturii ca proces 
dinamic cognitiv şi social, atunci când prin lecturile lor, elevii 
pot participa la evenimentul cultural. 


4. Pledoarie pentru jocul didactic 


Preluând întocmai afirmaţia lui Freinet cum că „problema 
principală a educaţiei rămâne nu atât conținutul învățământului, 
cum s-ar crede astăzi, cât modul de a provoca setea de 
cunoaştere a copilului...” ajungem la întrebarea: cât din ceea 


ce cunoaştem şi aplicăm ca pedagogi contribuie la provocarea 
„setei de cunoaştere a copilului”? „Ba din contră, se pare că 
în şcoală, de foarte multe ori blocăm dorința de cunoaştere a 
elevului prin credința conform căreia studiul este cu atât mai 
salutar cu cât este mai chinuitor, mai plin de efort şi 
nerăspunzând nevoilor imediate. Activitatea este cu atât mai 
apreciată cu cât educatorul este mai activ, cu cât propune, 
predică, vorbeşte şi se mişcă mai mult, în timp ce elevul, 
rămas pasiv, trebuie să facă eforturi disperate ca să-l 
urmărească, să-l asculte şi să repete dupa el.”% 

Apelul la joc ca metodă de învățământ vine tocmai pentru 
a contracara aceste mari deficiențe ale unui învățământ sufocant 
prin cantitatea de informație de la toate nivelele, prin 
„seriozitatea” sa exagerată. 

Nu este vorba de a transforma şcoala într-o „şcoală veselă” 
sau „glumeaţă” ci de a înțelege că munca serioasă de învățare 
poate deveni plăcută, atractivă pentru copii, dacă munca-joc 
este adaptată la necesităţile funcționale ale copiilor şi se 
desfăşoară într-un mediu şi într-un ritm cu adevărat pe măsura 
lor.35 

Situaţia de joc convertită în situație de învățare presupune 
o dirijare discretă din partea educatorului care va conştientiza 
elevii în privința obiectivelor activității, îi va ajuta să se organizeze 
şi se va retrage o dată cu declanşarea acesteia, dacă nu 
poate să intre în joc sau i se pare că nu este acceptat. Va 
reveni în final, când va ajuta elevii să măsoare roadele efortului 
lor. Şi ceea ce a fost făcut din toata inima, cu plăcere, „ca în 
joacă” nu se poate să nu fie bine făcut, după puterile fiecăruia. 

Jocul didactic, ca metodă de predare şi învățare, dozat 
cu pricepere în ansamblul strategiei educaţionale, asigură un 
caracter atrăgător, dinamism, varietate, bună dispoziţie activității 
de învățare, restabileşte echilibrul psiho-fizic, furnizează motivaţia 
secundară, nu mai puțin stimulatoare, fortifică energiile fizice 
şi intelectuale ale elevilor. 

Folosit în variante la toate nivelele, jocul didactic este 
deosebit de util în predarea şi învățarea limbii şi literaturii 
române. 

În grădiniță se poate utiliza cu precădere jocul verbal: 


@-de dezvoltare şi îmbogăţire a, vocabularului 
(„Găseşte silaba”, „Antonimele”, „Sinonimele” etc.); 

e-de dezvoltare a imaginației şi vorbirii („Imaginea- 
ză-ţi obiectul”, „Cine-l face?” etc); 

e-de dezvoltare a vorbirii, gândirii, puterii de 
observaţie („Ghici, ghicitoarea mea”, „Să 
cunoaştem animalele”, „Unde ați fost şi ce ați 
făcut?”); 

@-de dezvoltare şi stimulare a gândirii prin efortul 
de a analiza ceea ce se petrece în jur („Când se 
întâmplă aceasta?”, „Să călătorim” etc.) 

În clasele primare şi în gimnaziu posibilitatea de 
diversificare a jocurilor este foarte mare, dar în fapt este foarte 
puţin utilizată. Pot fi întâlnite variantele: 

O-jocuri de declamație şi oratorie; 

O-jocuri gen întrebări şi răspunsuri; 

O-jocuri gramaticale şi ortografice; 

O-jocuri lexicale; 

© -jocul citatelor; 

O-jocuri ghicitori, jocuri de cuvinte încrucişate; 

O-dramatizarea. 

Marea problemă a momentelor psihologice din lecții, a 
captării atenţiei elevilor, poate fi foarte uşor rezolvată cu ajutorul 
jocului didactic. 

În liceu, deşi cu o frecvenţă mai mică, variante ale jocurilor 
de simulare pot contribui frecvent la dinamizarea activităţilor 
didactice: 
e-jocul de roluri (istorici literari, gramaticieni, stilisticieni); 
e-procesul literar; 
e-expunerea cu oponent; 
e-dramatizarea; 
e-invățarea pe simulatoare etc. 


5. Rezumat 
Ca element al strategiei educaţionale, METODA devine 


o componentă de bază în realizarea unui obiecțiv sau a mai 
multor obiective. 


METODELE de predare şi învățare pot avea caracter ge- 
neral, fiind valabile pentru predarea-invățarea mai multor 
discipline, şi pot avea caracter specific, atunci când se folosesc 
numai pentru o disciplină de învățământ. 
Corelate cu diferitele categorii de capacități cognitive, 
metodele pot fi selectate cu mai mare uşurinţă pentru un 
anumit nivel de şcolaritate. 
METODE COMUNE PREDĂRII ŞI ÎNVĂȚĂRII LIMBII ŞI 
LITERATURII ROMÂNE 
A. CONVERSAȚIA, DEZBATEREA, DEMONSTRAȚIA 
B. EXERCIŢIUL, ALGORITMIZAREA 
C. PROBLEMATIZAREA, ÎNVĂȚAREA PRIN ACȚIUNE, 
ÎNVĂȚAREA PRIN DESCOPERIRE, JOCUL DIDACTIC 
D. REZUMATUL, EXPLICAȚIA 
METODE SPECIFICE PREDĂRII ŞI ÎNVĂȚĂRII LIMBII 
ROMÂNE 

A. EXERCIŢIUL STRUCTURAL 

METODE SPECIFICE PREDĂRII ŞI ÎNVĂȚĂRII 
LITERATURII ROMÂNE 

A. LECTURA, ANALIZA LITERARĂ, PRELEGEREA - 
DEZBATERE 

B. EXPUNEREA 

C. STUDIUL DE CAZ, SIMULAREA, BRAINSTORMINGUL 

D. REFLECȚIA PERSONALĂ 


6. Teme 


e-Principii şi metodă în alternativa Montessori.% 

e-Cititul la copiii de 3-5 ani, în viziunea lui Siegfried 
şi a Terezei Engelmann.” ; 

e-Cum se iau notițele şi cum se elaborează fişele 
de studiu, rezumatele şi conspectele.* 

9-Jocul în viziunea lui Freinet.% 
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IV. ELEMENTE DE METODICA PREDĂRII 
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GRĂDINIȚĂ ŞI ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PRIMAR 
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1. Motivarea capitolului 


Imperativ al competenţei profesionale, preluarea creatoare 
a informaţiei de specialitate şi psihopedagogice devine pentru 
educator condiție a însăşi exersării profesiei sale. 

Cu cât aria informației se lărgeşte, cu atât siguranța 
profesională, flexibilitatea, capacitatea creatoare creşte. Pe 
de altă parte, cunoaşterea unor domenii de acţiune cu care 
propria profesie se intersectează devine o obligaţie, mai ales 
în situația în care repercusiunile sunt măsurabile în activitatea 
curentă. 

În acest sens, considerăm ca absolut necesară informarea 
profesorului de limba şi literatura română cu elemente de 
didactica specialității şi de la nivelele anterioare, astfel încât 
să asigure continuitatea armonioasă a instruirii elevilor. 

Accentul se pune pe relevarea finalităţilor de la fiecare 
nivel de şcolarizare (vezi modelul pedagogic, cap. Il) şi pe 
strategiile educaţionale specifice. Ambele aspecte cunoscute 
de profesorul care continuă instruirea elevilor în gimnaziu şi 
liceu îl ajută să evite o ruptură în fluxul formativ. Pe de altă 
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parte,cunoaşterea obiectivelor şi a strategiilor utilizate de 
educatoare şi învățători îi permite profesorului să colaboreze 
cu aceştia, în vederea clarificării problemelor ştiinţifice, de 
specialitate sau psihopedagogice şi, nu în ultimul rând, în 
vederea îmbunătăţirii reciproce a experienţei didactice. 


2. Elemente de metodică a activității de dezvoltare a 
vorbirii în grădiniță 


2.1. Obiective (vezi cap.ll) 
2.2. Conţinut (vezi Programa activităților din grădiniță) 
2.3. Metode utilizate în activitățile de dezvoltare a vorbirii 

e JOCUL DIDACTIC 

eDRAMATIZAREA 

eCONVERSAȚIA 

eLECTURA DUPĂ IMAGINI 

eLECTURA EDUCATOAREI 

eMEMORIZAREA 

ePOVESTIREA 

eREPOVESTIREA 
Prezentate în capitolul III, metodele de predare-învățare 
a limbii şi literaturii române se impun reluate succint pentru a 
sublinia particularitățile pe care le relevă la nivelul abordat, 
datorită corelaţiilor existente între stadiul de dezvoltare 
psihogenetică, tipurile de învățare şi categoriile taxonomice 
din domeniul. cognitiv,afectiv şi psihomotor. 


2.3.1. JOCUL DIDACTIC 
Descoperirea lumii înconjurătoare prin joc este o coordonată 
fundamentală a învăţării în grădinița de copii, având în vedere 
faptul că jocul, activitatea de bază a copilului preşcolar, devine 
în grupă mijloc şi metodă de instruire. | 

Considerat în toată complexitatea lui, se va porni de la 
premisa că pentru copil jocul este esenţa existenței sale, un 
mod foarte serios de a aduce la nivelul său lumea celor mari 
şi de a o înțelege. Pentru a face din joc o metodă de învăţare 
dirijată este nevoie de o serioasă şi temeinică informare a 
educatoarei în legatură cu particularitățile de vârstă ale copiilor, 
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cu principalele lor preocupări de joc, cu date referitoare la 
mediul în care trăieşte copilul etc. O altă cerință se referă la 
capacitatea educatoarei de a iniţia, de a conduce şi de a 
finaliza jocul, într-un mod în care copilul să-şi menţină impresia 
că se poate manifesta liber, să-şi păstreze nealterat interesul 
şi să accepte finalitatea propusă. 
Jocul didactic, ca metodă, poate fi utilizat în toate 
compartimentele activităților instructiv-educative din gradiniță. 
În cadrul activităților de dezvoltare a vorbirii, jocurile verbale 
vor constitui metoda fundamentală. 
Din punct de vedere al conținuturilor abordate, jocurile 
pentru dezvoltarea vorbirii pot fi: 
? -jocuri fonetice; 
?-jocuri lexicale; 
* -jocuri gramaticale; 
2 -jocuri de exprimare a relaţiilor şi a reprezentărilor; 
? -jocuri de recunoaştere a textelor literare, a 
personajelor; 
? -jocuri cu caracter creator etc. 
După moaalitatea de desfăşurare a jocului, se pot utiliza: 
O-jocurile - conversaţie; 
O-jocurile- dialog; 
O -jocurile - exercițiu; 
O-jocurile - povestire. 
După materialele şi mijloacele utilizate, jocurile pot fi: 
“* -jocuri cu imagini; 
** -jocuri cu povestiri; 
-jocuri cu jetoane; 
** -jocuri pe computer; 
-jocuri cu diferite obiecte; 
-jocuri fără suport material! etc. 


2.3.2. DRAMATIZAREA este un joc de simulare foarte 
îndrăgit de copii. Acoperind mai multe obiective, cu un deosebit 
caracter activizant, prin dramatizare se realizează nu numai 
învățarea corectă a formulelor de adresabilitate, a formulelor 
de politețe, a tehnicilor de a dialoga, dar prin interpretarea 
rolurilor, copiii îşi întăresc încrederea în ei înşişi, înțeleg relațiile 
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dintre oameni, învaţă să judece corect fapte, atitudini, sentimente. 

Literatura pentru copii oferă numeroase texte, fie 
dramatizate, fie care pot fi dramatizate cu uşurinţă. Rolul 
educatoarei este acela de a selecta textele care „spun” cu 
adevărat ceva copilului, care prin conflict, prin personaje, 
deznodământ, îl ţin cu „sufletul la gură” îl fac să dorească să 
joace scenele văzute cu ochii minţii, îl fac să aibă o anumită 


atitudine, anumite sentimente.2 


2.3.3. CONVERSAȚIA sau CONVORBIREA TEMATICĂ 
se bazează pe un bogat material intuitiv, caracterul afectiv 
este puternic accentuat, iar întărirea este obligatorie. 

Încă de la acest nivel se va respecta cerința de a nu 
întrerupe cu observații, corectări, completări răspunsul copilului 
până nu epuizează ceea ce are de spus. Acestea se vor face 
imediat ce copilul a transmis mesajul şi, obligatoriu, într-un 
mod plin de tact, pentru a nu produce inhibări. 


2.3.4. LECTURA DUPĂ IMAGINI 
Pentru a-l obişnui pe copil cu exprimarea corectă, fluentă, 
logică a unei idei sau a mai multor idei, pentru a-l deprinde să 
reproducă ceea ce a audiat, i se pune la dispoziție imaginea 
pe care incepe să o „lectureze” singur sau împreună cu 
educatoarea. Memoria vizuală combinată cu memoria auditivă 
va întări capacitatea de asimilare a copilului şi-i va mări 
posibilitatea de a reproduce corect „textul'” sau de a crea 
textul după imagine. 
Imaginile prezentate vor fi relevante, estetic realizate, 
atractive. 
Metoda poate fi utilizată în următoarele variante: 
e-lectura după o imagine fixă; 
e-lectura după un şir de imagini; 
e-lectura după imagini selective; 
e-lectura după imagini mobile (filmul, televiziunea). 


2.3.5. LECTURA EDUCATOAREI 
. Fie că este susținută de imagini, fie că nu (mai ales la 
grupa pregătitoare pentru clasa |), lectura educatoarei trebuie 


să fie deosebit de expresivă, clară, bazată pe o dicție perfectă. 
Tehnica lecturii cuprinde trei etape: 
¢®-o primă introducere a copiilor în universul lecturii 
prin povestirea pe scurt a conținutului acesteia; 
captarea atenţiei; explicarea unor cuvinte sau 
expresii; 
lectura după imagini (dacă este cazul); 
9 -lectura propriu-zisă. 
Verificarea gradului de familiarizare a copiilor cu frumusețea 
şi expresivitatea limbii se va realiza fie prin conversație, fie 
solicitând copiii să reproducă cele auzite, să povestească. 


2.3.6. POVESTIREA realizată de educatoare este o metodă 
de predare şi are un pronunțat caracter dramatic, scenic chiar. 
Ea precedă îndeobşte lectura sau o urmează. În povestire 
educatoarea va sublinia prin intonație, mimică, gesturi elementele 
de conţinut care concură la realizarea obiectivelor. 

Povestirea copiilor este o metodă de învăţare şi poate 

primi următoarele aspecte: 

O -povestirea liberă (descriere sau narațiune în 
legătura cu obiecte, imagini, întâmplări văzute sau 
trăite de copil); 

O-povestirea după texte literare citite de educatoare, 
de părinți, frați etc.; 

O -povestirea după un film vizionat la cinematograf 
sau la televizor; 

O-repovestirea. 

Educatoarea va dirija discret învăţarea, 
respectând intervenţia copilului, combătându-l fără 
să-l inhibe, retrăgându-se atunci când acesta se 
desfăşoară, plin de încredere în el şi-i urmează 
fără rețineri observațiile făcute. 


2.3.7. MEMORIZAREA este o metodă frecvent folosită în 
gradiniță, în primul rând pentru că este acceptată cu plăcere 
de copii, dată fiind capacitatea lor de a memora cu uşurinţă, 
iar pe de altă parte pentru că modelele de limbă pe care le 
conțin poeziile pot fi utilizate cu succes de educatoare în 
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realizarea obiectivelor privind dezvoltarea expresivităţii vorbirii 
copiilor. 
Memorizarea poeziilor de către copii presupune respectarea 
de către educatoare a unei tehnici speciale a activității didactice: 
? -pregătirea copiilor pentru receptarea textului, prin 
familiarizarea cu elemente din universul poeziei; 

9 -lectura expresivă sau recitarea poeziei de către 

educatoare; i 

9 -explicarea cuvintelor şi a expresiilor care se 
presupune că depăşesc experienţa lingvistică a 
copiilor; 

? -recitarea poeziei de către -educatoare de două- 
trei ori; p 

¢ -reluarea versurilor care exprimă o idee; fixarea 
cuvintelor şi a expresiilor cheie; explicarea acestora; 
întărirea; 

¢ -continuarea cu celelalte versuri în acelaşi mod; 

0 -revenirea cu recitări în cor, individual, pe grupuri 
mici, a unui şir de versuri, întotdeauna însă 
integrându-le în restul poeziei; 

O -recitarea poeziei în întregime de către toţi copii: 
în cor, individual, pe grupuri mici; 

9 -fixarea mesajului. 


2.4. Materiale şi mijloace didactice utilizate în activitățile de 
dezvoltarea vorbirii 
Perioadă a gândirii concret-intuitive, preşcolaritatea 
presupune în mod necesar existența unui bogat şi variat 
fond de materiale şi mijloace didactice pe care educatoarea 
să-l poată utiliza în orice moment al activității cu copiii. 
Urmărind „scara lui Dale” se poate observa că simbolurile 
verbale rămân insuficiente în planul activizării, dacă nu li se 
adaugă simbolurile figurale, audițiile, diafilmele, diapozitivele, 
fotografiile, filmele, excursiile şi, mai ales, pentru dezvoltarea 
vorbirii, scenele dramatizate. | 
Deşi absolut necesare copiilor pentru a le facilita accesul 
la cunoaştere, materialele didactice trebuie să fie selectate cu 
mult discernământ, să fie astfel introduse în activități încât să 
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nu sufoce libertatea de imaginare a copilului prin cantitate, 
sau invers, să nu fie suficiente pentru a-l sprijini în cunoaştere 
şi înțelegere. Din punct de vedere al calităţii, ele trebuie să fie 
estetic realizate, economicoase prin multifuncţionalitate, uşor 
de manipulat de către copiii însişi. 

Mijloacele didactice se supun aceloraşi cerințe: să fie 
suficiente, să fie uşor de manipulat, să ajute copilul la 
cunoaşterea şi înţelegerea lumii înconjurătoare. Pentru 
dezvoltarea vorbirii pot fi utilizate majoritatea aparatelor au- 
dio-vizuale, colecțiile de plante, insecte, minerale, materiale 
figurative-substitute ale realităţii, jocurile, trusele. Un mijloc 
modern de predare-învăţare, introdus deja în grădinița de copii, 
este computerul prevăzut cu programe adecvate nivelului de 
vârstă a copiilor. 


2.5. Forme de organizare a activităţilor de dezvoltare a 
vorbirii | 

În funcţie de obiective, de conţinuturi, de materiale Şi 
mijloace, activitatea se poate desfăşura frontal (în toată grupa), 
pe grupe mici sau individual. 

Grupa mică îşi desfăşoară activitatea, în general, în 
sistemul frontal de lucru, deoarece ideea de socializare şi 
integrare a copiilor coordonează celelalte obiective. La grupele 
mijlocie şi mare, ca şi la grupele mixte activitatea diferențiată 
şi individualizată alternează cu activitatea frontală, date fiind 
sarcinile de învățare concrete, care trebuie urmărite până la 
nivelul individual, pentru a asigura realizarea lor. 

După scopul activităților şi după metoda fundamentală 
utilizată, acestea pot fi clasificate în: 

A - activităţi de comunicare de noi cunoştinţe: 
e-activităţi-lectură 

e -activităţi-memorizare 

e-activități-povestire 

e-activități-convorbire 

e-activităţi-joc didactic, exerciţii 
B - activități-mixte 
C - activități de fixare şi sistematizare 
D - activități de evaluare. 
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2.6. Repere pentru evaluarea formativ-predictivă a 
activităților de dezvoltare a vorbirii 

Schimbările petrecute la nivelul acestei vârste, datorită 
dezvoltării fizice şi intelectuale, privesc şi capacitatea de 
exprimare a copilului. 

Limbajul se perfecționează sub aspect fonetic, lexical şi 
gramatical: copiii pronunţă corect sunetele, le percep izolat şi 
în cuvânt, integrează cu uşurinţă cuvântul în lanțul sintagmatic, 
folosind corect intonaţia, accentul; copiii stăpânesc sensul multor 
cuvinte al căror grad de generalitate creşte, folosesc corect 
forme gramaticale variate, construiesc enunțuri utilizînd un 
sistem de relații suficient de bogat şi au capacitatea de nuanţare 
a exprimării. 

Funcţia intelectuală a limbajului se dezvoltă prin exersarea 
limbajului contextual alături de limbajul situativ, cuvântul având 
un rol din ce în ce mai important în reglarea activității copilului. 

Gradul de stăpânire a acestor capacități va fi urmărit 
printr-un sistem de evaluare corespunzător. 

Date fiind obiectivele educaţionale ale acestei perioade 
de şcolaritate, evaluarea va avea un pronunțat caracter formativ- 
predictiv, copiii fiind raportați la norme şi mai puţin unii la alţii. 

Din punct de vedere al momentului aplicării, probele vor 
fi; 

e.-inițiale(la începutul grădiniței, apoi la începutul fiecărei 
grupe); 

e-finale (la sfirşitul perioadei preșcolare); 
@-periodice (pe parcursul şcolarităţii). 
După obiective: 
e-probă pentru determinarea corectitudinii E 
@-probă pentru determinarea corectitudinii exprimării; 
e-probă privind integrarea noțiunilor; 

e-probă de alcătuire de propoziții cu cuvinte date ; 

e-probă pentru determinarea volumului vocabularului etc. 

Acestea pot fi detaliate îns: 

e-probe de determinare a capacităţii de selectare a 

cuvintelor care încep cu un anumit sunet sau cu o 
anumita silabă; 
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e-probe de determinare a capacităţii de a analiza sau 
compara sunete şi grupuri de sunete; 

e-probe de determinare a capacităţii de a despărţi cuvintele. 
în silabe şi silabele în sunete; 

e-probe de determinare a capacității de a exprima cuvinte 
care conţin sunete şi silabe anumite în poziții diferite; 

e-probe de sesizare a greşelilor în vorbirea altora; 

e-probe de determinare a capacității de a pune întrebări 
şi de a da răspunsuri; 

e-probe de creativitate etc. 


3. Elemente de metodica predării şi învăţării limbii 
române în clasele I-IV 


3.1. Citit-scrisul în clasa | 

Şcolarul mic, aflat în stadiul operaţiilor concrete, poate 
să înveţe orice, cu condiția ca ceea ce i se prezintă să-i fie 
demonstrat pe bază de acţiuni cu elemente concrete sau să 
facă el însuşi „experienţele” necesare. El poate opera acum 
cu concepte, clasificări, serieri „concrete”. Din punct de vedere 
fizic, in această perioadă se dezvoltă analizatorii de distanţă: 
văzul şi auzul, precum şi analizatorul kinestezico-verbal, mai 
ales în activitatea de citit-scris. Sensibilitatea kinestezico-verbală 
se perfecționează prin analizele fonetice ale propoziţiilor, 
cuvintelor, silabelor şi sunetelor, atunci când copilul îşi însuşeşte 
abecedarul. 

Vocabularul copilului se îmbogățeşte nu numai ca adaos 
numeric la fondul de cuvinte, dar şi ca adăugire de sensuri noi 
la cuvintele vechi, deci ca reorganizare pe plan superior a 
fondului lexical infantil, iar pe de altă parte ca o îmbogățire a 
vocabularului activ. Prin activarea unor cuvinte, pe care chiar 
dacă le înțelege, copilul nu le utilizează, se realizează echilibrul 
între vocabularul activ şi cel pasiv. 

În analiza însuşirii şi dezvoltării abilității de a citi şi a 
scrie se disting trei etape: 

A. ETAPA PREABECEDARĂ în care se dezvoltă 

capacitatea copilului de a discrimina şi a combina 
unitățile fonetice, de a forma părți şi întregi, ceea ce 
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facilitează însuşirea simbolisticii citit-scrisului. Operaţiile 
de analiză şi sinteză sunt solicitate frecvent, deoarece 
copilul este pus în situația de a despărți cuvintele în 
silabe şi în sunete, iar pe de altă parte să recompună 
sunetele în silabe şi silabele în cuvinte. 

Acţional, şcolarul se va familiariza cu noțiunile de 
propoziție, cuvânt, silabă! sunet; va delimita propozițiile 
în vorbire, cuvintele în propoziții, silabele în cuvânt şi 
sunetele în silabe. El realizează, de fapt, discriminarea 
şi combinarea unităților fonetice. 

B. ETAPA ABECEDARĂ se caracterizează prin capacitatea 
şcolarului mic de a stabili, în planul ideațţiei, raporturi 
între grafeme şi foneme. 

Acum se predau efectiv sunetele şi literele, acțiune 
precedată de analiza fonetică a propoziției, până la 
izolarea sunetului, urmată de studierea sunetului nou 
şi apoi de exersarea acestuia, izolat sau în cuvinte. 

Concomitent cu predarea sunetelor şi literelor se învaţă 

cititul şi scrisul. Învățarea cititului parcurge două etape: 
e-invăţarea tehnicii de citire; 

e-învăţarea tehnicii muncii cu cartea. 

În etapa abecedară se pun bazele tehnicii de citire. 

Componentele deprinderii citirii sunt: 

O-recunoaşterea literelor asociate cu sunetul; 

O-unirea literelor în silabe şi realizarea câmpului 
de citire de o silabă; 

O-trecerea de la silabă la cuvânt; 

O-citirea propozițiilor, apoi a textelor mici; 

O-stabilirea locului fiecărui cuvânt în propoziție şi 
înțelegerea sensurilor acestora; 

Învățarea scrisului are următoarele componente: 

? -mânuirea corectă a instrumentului de scris; 
poziționarea corectă a caietului şi coordonarea 
mişcărilor miinii în vederea însuşirii gestului grafic; 

$ -prezentarea şi intuirea literei; 

9 -scrierea literei de către învățător, verbalizând 
mişcările miinii, pentru ca elevii să observe 
particularitățile grafice; 
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0 -descrierea verbală a elementelor grafice din care 
este alcătuită litera (forma, grosimea, înclinația. 
succesiunea elementelor, legătura dintre ele etc.); 

0 -executarea conturului literei de către elevi, prin 
simulare; 

$ -scrierea literei pe baza regulilor grafice însuşite 
şi a modelelor oferite de învățător; 

O scrierea cuvintelor care conțin litera nouă (pe 
baza analizei fonetice şi a compunerii cu ajutorul 
alfabetarului); 

$ scrierea propoziţiilor. 

C. ETAPA POSTABECEDARĂ este etapa în care şcolarul 
poate realiza citit-scrisul pe baza unor deprinderi ce se 
perfecţionează continuu. În această perioadă se reduc tot mai 
mult dificultățile în discriminarea grafemelor ce compun cuvântul 
şi cele legate de unificarea fonemelor pentru citit. Atât cititul 
cât şi scrisul au la bază caracterul intenţional. Conştientizarea 
fiecărui moment al citit-scrisului determină o înţelegere mai 
profundă a semnificației cuvântului şi a unităţilor care îl compun, 
diminuând progresiv tulburările de citit şi de scris.* 

Tulburările de limbaj se subordonează într-o oarecare 
măsură specificului limbii. În limba română, limbajul scris are 
un pronunțat caracter fonetic, iar ortografia este in general 
logică, ceea ce poate explica frecvența mai mare a disgrafiei 
față de dislexie în tulburările de limbaj. În majoritatea cazurilor 
însă disgrafia este însoţită de forme uşoare.de dislexie, iar 
ultima constituie întotdeauna un indiciu pentru tulburările de 
grafie. Prelungirea tulburărilor de scris-citit, ca urmare a 
necorectării lor la timp, duce la automatizarea acestora şi ia 
marcarea psihică a şcolarului logopat. 

Cunoaşterea principalelor manifestări care se încadrează 
în categoria tulburărilor dislexico-disgrafice permite învățătorului 
să intervină corectiv la momentul oportun: 

B-scris-cititul lent, încet; 

B-dificultăți în corelarea complexului sonor cu simbolul 
grafic şi în înțelegerea sensului convenţional al 
simbolurilor lexicale; 

W-dificultăți în respectarea regulilor gramaticale şi 
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caligrafice; 
B-omisiuni de litere şi cuvinte; 
m-adăugiri de litere şi cuvinte; 
B-substituiri şi confuzii de litere şi cuvinte; 
B-contopiri şi comprimări de cuvinte; 
-nerespectarea spațiului grafic; sărirea sau supra- 
punerea rindurilor; 
B-scrisul servil şi citit-scrisul ca în oglindă. 
Întreaga terapie a tulburărilor de limbaj va fi axată pe 
formarea deprinderilor de citit-scris corecte şi pe înlăturarea 
dificultăților, pe stimularea activității intelectuale şi pe dezvoltarea 
armonioasă a personalității copilului. 
În terapia tuburărilor dislexico-disgrafice se pot utiliza 
două tipuri de metode: 
0 -metode cu caracter generali; 
$-metode şi procedee cu caracter specific logopedic. 
Aplicate de învățător, metodele cu caracter general devin 
condiţii în corectarea disgrafiei şi dislexiei, fiind legate direct 
de formarea deprinderilor corecte de scris-citit: 
e-exerciții pentru dezvoltarea musculaturii degetelor 
şi a miinii; 
e-educarea şi dezvoltarea auzului fonematic; 
e-educarea şi dezvoltarea capacității de orientare 
şi structurare spaţială; 
e-educarea interesului pentru scris-citit. 
Din categoria metodelor şi procedeelor cu caracter spe- 
cific logopedic pot fi preluate: 
% -citirea imaginilor izolate şi în suită; 
+ -citit-scrisul selectiv; 
+ -citirea simultană; scrierea sub control; 
+ -citirea şi scrierea în pereche; 
-citirea şi scrierea în ștafetă; 
-citirea şi scrierea cu caracter ortoepic; 
-citirea pe roluri; 
% -citirea şi scrierea pe sintagme; 


“%-copierea, dictarea, compunerea. 
Principale instrumente ale tehnicii de muncă intelectuală, 
cititul şi scrisul sunt fundamentate în clasa | şi perfecționate 


în clasele a Il-a - a IV-a. 

Metoda de bază a învăţării scris-cititului în clasa | este 
metoda fonetico-analitico-sintetică bazată pe abordarea unitară 
a citit-scrisului. Ea constă în analiza fonetică a enunțului de 
la propoziţie, cuvânt, silabă până la sunet şi sinteza acestora 
prin recompunerea silabelor, a cuvintelor şi a propozițiilor.Metoda 
fonetico-analitico-sintetică permite însuşirea conştientă a citit- 
scrisului, corectarea imediată a greşelilor de citire şi scriere. 

Jocul didactic poate fi utilizat în oricare moment al învăţării 
citit-scrisului, de la jocurile sunetelor, literelor, la jocurile mai 
complexe, de recunoaştere, construire, reconstruire a silabelor, 
cuvintelor, propoziţiilor, la jocuri-concurs privind citirea corectă, 
expresivă, scrierea rapidă, corectă, estetică. 

Exercițiul este cea mai frecventă metodă alături, even- 
tual, de conversație. El este folosit atât în învățărea citirii, cât 
şi a scrierii, deoarece .formarea deprinderilor are la bază în 
primul rând exersarea .Familiarizarea elevilor cu ortografia şi 
cu punctuaţia începe încă din clasa |, deşi nu se poate apela 
la noțiuni ştiinţifice. Regulile însă nu au întotdeauna nevoie de 
suportul lingvistic, ele se pot învăța mecanic şi intuitiv, pe 
bază de exersare sistematică. Deci exercițiul se regăseşte la 
toate aceste nivele, de aceea el trebuie să fie bine ales, să 
fie atractiv, accesibil şi să fie corect aplicat. 

În funcţie de activitatea de bază căreia i se aplică, exerciţiile 
pot fi: i 

m-exerciții de citire: cu voce tare, în gând, în lanț, 
selectivă, dramatizată, completă, incompletă, ecou 
etc. 

B-exerciții de scriere: dictarea, autodictarea, copierea, 
transcrierea, exercițiul structural cu variantele sale 
(vezi cap. III); 

B-exerciții ortoepice; 

m -exerciții creatoare: alcătuiri de cuvinte, propoziții; 
scrisoarea, rebusurile, jocul silabelor, cuvintelor, 
propoziţiilor etc. 

Alături de materialele familiare copiilor încă din grădiniță: 
jetoane, imagini, jocuri, diafilme etc., în clasa | fondul resurselor 
materiale se completează cu alfabetarul, planşele cu litere, 
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caietele ilustrate, cărţile cu texte scurte, volumele de povestiri 
accesibile copiilor din clasa |, discurile etc. 

Însuşirea tehnicii citit-scrisului declanşată în clasa | şi 
formulată ca finalitate a activității din clasele I-IV, prin importanța 
ei esențială în evoluția personalității elevului, solicită din partea 
învățătorului o atenție deosebită pentru proiectarea lecţiilor, o 
informare suficientă în domeniu şi o cunoaştere perfectă a 
nivelului individual de pregătire a elevilor pe care îi învață. 
Intervenția promptă şi competenţa în eliminarea tulburărilor de 
limbaj creează premise pentru dezvoltarea armonioasă a copilului. 


3.2. Dezvoltarea vorbirii in clasele | - Il 
Unul din obiectivele fundamentale ale învățământului primar 
este dezvoltarea capacității de exprimare a copiilor. 

Dezvoltarea vorbirii, ca activitate specifică din planul de 
învățământ, urmăreşte în mod deosebit realizarea acestui obiectiv 
prin conținuturi şi strategii didactice adecvate. 

Premisa de la care se porneşte este că toți şcolarii pot 
participa activ la lecţia de dezvoltare a vorbirii, dacă strategia 
didactică este corect stabilită. Aflaţi în stadiul „operaţiilor con- 
crete” copiii operează cu uşurinţă la nivelul concretului, dar 
aceasta nu-i împiedică să manifeste o extraordinară capaci- 
tate de imaginare, aspect ce trebuie luat în calcul în momentul 
proiectării activității. 

Nevoia de afecțiune a școlarului de vârstă mică va fi 
îndeplinită prin crearea unui cadru afectiv adecvat, prin 
comportamentul egal, plăcut, apropiat al învățătorului față de 
toți elevii, întărindu-le sentimentul de încredere în ei înşişi şi 
dându-le siguranță în exprimare. 

La vârsta de 7-9 ani, evaluarea stimulativă este 
determinantă pentru încurajarea elevilor şi pentru evitarea 
stresului, iar la o activitate atât de încărcată de valențe forma- 
tive cum este dezvoltarea vorbirii, stimularea elevilor pentru a 
se manifesta liber, siguri de ei, nuanțat este de o deosebită 
importanţă. 

Pentru atingerea obiectivelor formulate: 

@-se va crea o atmosferă de discuţie liberă, 
interesantă, stimulativă; 
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(Teme posibile: despre nume, întrebare , gândire, 
competiție, bine-rău, adevărat-fals, unul şi multiplu, 
distincție, comparație, analogie, metaforă, dificultate, 
problemă etc.) 

Exemplu: Despre nume 


e-elevii vor fi îndemnați să se exprime liber, să-şi 
argumenteze opţiunile, să se completeze reciproc, 
să se întrebe şi să se corecteze unii pe alții; 

e-învățătorul va organiza atent discuţia, astfel încât 
elevii să deprindă treptat tehnica convorbirilor, a 
conversației, a discuţiilor de grup; 

e-pentru stimularea discuţiilor vor fi alese poveşti, 
povestiri, poezii, proverbe, fapte şi întâmplări reale 
etc.; de la unele idei, cuvinte, expresii pot fi 
declanşate discuții interesante dacă şi elevii sunt 
antrenați în alegerea lor şi-şi motivează suficient 
alegerea; 

e-copiii vor fi antrenați să scrie ei înşişi mici naraţiuni 
pe teme cât mai variate; vor fi solicitați să deseneze, 
reprezentându-şi vizual temele discutate; 

e-invăţătorul va participa el însuşi la discuţii, fără 
prejudecăți şi fără concluzii gata fabricate, creând 
chiar poveşti şi desene; el se va lăsa purtat de 
imaginația copiilor, de întrebările lor, învățând de 
la ei şi învățându-i discret; 

e-temele pot fi variate, important este însă modul 
cum sunt propuse , cum ajung la constiința copilului 
şi cum le acceptă, în acest sens rolul învățătorului 
fiind fundamental; 


„Copiii, se miră în fața numelor. 

Ei înşişi au un nume. 

Lucrurile cunoscute au un nume. 

Ce înseamnă să ai un nume? 

Este suficient să ai nume ca să exişti? 
Cine dă nume? 

Exista ceva fără nume?” etc.S 
e-metodele folosite pot fi foarte variate în funcție 
de tema propusă şi de obiectiv, de nivelul clasei 
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şi de forma de organizare a activității: convorbirea 
tematică, dialogul, povestirea simplă, povestirea 
prin contrast, memonizarea, dramatizarea, jocul 
didactic (jocul cu reguli, jocurile logice, simbolice 
etc.), şezătoarea, concursurile literare. 

Evaluarea va fi orală, preponderent stimulativă, de tip 
formativ-predictiv. 

Un aspect foarte important al evaluării ține de momentul 
în care se aplică: niciodată elevul nu va fi întrerupt prin confirmări 
sau negări, prin gesturi, mimică, privire, atunci când vorbeşte, 
indiferent de calitatea exprimării. Observațiile, modelele de 
limbă, corectările se vor face numai înainte sau după ce elevul 
şi-a terminat expunerea. Desele întreruperi, corectările imediate 
conduc la inhibare, la teama de comunicare liberă, spontană. 

Dezvoltarea limbajului şi a comunicării presupune în 
mod obligatoriu inițierea copilului încă din grădiniţă şi din primele 
clase în arta dialogului şi în arta ascultării.? 

Dialogul se organizează şi se desfăşoară pe baza unor 
reguli şi strategii: 

regula adaptării la partener; 

€ -adaptarea la contextul comun; 

-urmărirea temei propuse; 

$ -ascultarea partenerului; 

$-regula de construire secvenţială a conversatiei; 

$ -regula de adresare către un membru al grupului 
sau către întregul grup; 

¢ -strategiile politeții în dialog; 

$ -strategia operării cu „implicitul”; 

$ -strategia folosirii aluziei, a combinării indicilor 
verbali, paralingvistici şi nonverbali în „sintaxa 
mixtă”, componentă a „sintaxei dialogate”.* 

Ascultarea partenerului şi inhibarea replicii în favoarea 
acestuia constituie reguli şi strategii ale dialogului. 

Procesul de educare poate începe cu exerciții de ascultare 
a „tăcerii”, a „liniştii”, în vederea identificării zgomotelor, exerciţii 
care educă acuitatea acustică, auzul fonematic, dar şi inhibarea 
propriilor replici. 

Solicitarea educatorului de a nu fi întrerupt până termină 


ce are de spus, respectând la rândul lui expunerea copilului, 
contribuie la fel de mult la inițierea treptată a acestuia în arta 
ascultării. 

3.3. Citirea în clasele a Il-a - a IV-a 

Învățarea citirii în clasele I-IV presupune parcurgerea a 
trei etape: 

e-perceperea literelor şi recunoaşterea cuvintelor 

(clasa |); j i : 

e-citirea conştientă sau lectura funcţională (clasele 

II-IV); 

e-citirea (lectura) critică şi lectura (citirea) creatoare. 

Din punct de vedere al finalităţilor educaţionale ale 
compartimentului disciplinei limba română, citirea presupune: 

e-inițierea elevilor în tehnicile citirii; 

e -transformarea citirii în instrument al muncii 
intelectuale prin familiarizarea elevilor cu munca 
cu cartea şi orientarea acestora în text. 

Deşi în mare parte iniţierea elevilor în citire s-a realizat 
în clasa |, se continuă obligatoriu şi în clasele II-IV prin lărgirea 
ariei de cunoaştere a tehnicilor de citire. 

Ora de citire va fi respectată în primul rând ca moment 
în care se perfecţionează aceste tehnici şi numai în al doilea 
rând pentru lărgirea ariei de informaţii din diferite domenii. 

Din clasa a Il-a, paralel cu dezvoltarea deprinderilor de 
citire corectă, se urmăreşte şi formarea priceperilor şi 
deprinderilor de lectură. Unele obiective sunt comune, altele 
sunt specifice numai lecturii. 

Dintre obiectivele comune enumerăm: 

A. -lărgirea câmpului vizual; 

B. -sporirea vitezei de lectură şi formarea flexibilității în 

aplicarea vitezei lecturii. 

A. Pentru lărgirea câmpului vizual se pot utiliza diverse 

procedee: în primul rând eexerciții pentru dezvoltarea 

mecanismelor de învățare, în special /ateralitatea, 
spațialitatea, temporalitatea şi ritmul; în al doilea rând 
ejocurile prin care se lărgeşte treptat câmpul de citire, 
gen „Citeşte ce vezi !”, „Panglica ce fuge”, „Silabă, cuvânt, 
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propoziție” etc. 

Important este ca educatorul să țină seama de faptul că 
a citi nu înseamnă pur şi simplu a recunoaşte anumite semne 
grafice, a le uni şi a le asocia unor sunete. A şti să citeşti 
înseamnă a înțelege conceptele exprimate printr-un ansamblu 
de semne grafice-silabe, cuvinte, propoziţii. Nu citeşte bine 
cel care identifică rapid literele, ci acela care captează imediat 
ideile pe care în mod convenţional le exprimă aceste litere. În 
acest sens trebuie să-şi îndrepte intervenția educatorul, lărgirea: 
câmpului vizual de citire fiind asociată obligatoriu cu dezvoltarea 
concomitentă a capacităţii copilului de a înțelege conceptele. 

B. O dată tehnica însuşită corect se poate trece la 

exersarea citirii, astfel încât copilul să ajungă la o viteză 

de citire suficientă pentru a evita plictiseala şi pentru a 

asigura înțelegerea textuală. Exerciţiile de citire prin care 

elevilor li se cere să perceapă într-un timp dat un rând, 
mai multe rânduri deodată, să parcurgă textele pe 
diagonală, pe verticală de sus în jos, să întoarcă paginile 
cât mai repede, să rețină cât mai multe cuvinte, să 
formuleze ideile principale, să reidentifice un pasaj în 
care se redă un anumit fapt, în care sunt folosite anumite 
expresii, anumite propoziţii, sunt tot atâtea posibilități de 

a dezvolta flexibilitatea în viteza de lectură. 

Elevii înşişi pot fi îndemnați să-şi urmărească şi să-şi 

îmbunătățească ritmul şi calitatea citirii, prin cronometrarea 

proprie a timpului în care citesc un rând, un fragment, un 
text, în gând, cu voce tare, încercând să rețină sensul 
sau fără să urmărească sensul etc. 

Lecţiile de citire au ca obiectiv şi formarea la elevi a 
priceperilor de a se orienta în textul citit. Astfel, în clasele ll- 
IV, respectând principiul accesibilității, se poate trece la 
descifrarea, aprofundarea şi interpretarea semnificației textului 
citit, fără ca acest lucru să primeze în faţa învățării citirii, 
atunci când elevii nu stăpânesc foarte bine tehnica respectivă. 

Lectura explicativă este metoda fundamentală şi specifică 
pentru însuşirea tehnicii muncii cu cartea. Componentele 
principale ale acestei metode sunt: 

»  Dl-conversația introductivă; 


O -citirea integrală a textului (lectura model); 

Q-citirea pe fragmente; 

D-povestirea acestora; 

DQ-desprinderea ideilor principale; 

D-recitirea integrală; 

D-povestirea integrală (textul în proză); 

e-conversația introductivă; 

e-lectura modei; 

e-citirea pe strofe; 

e-extragerea cuvintelor, expresiilor cheie, a ideii 

poetice; 

e-identificarea imaginilor poetice; 

e-recitirea integrală, expresivă; 

e-memorizarea (textul liric). 

Jocurile - concurs, dramatizările pot contribui la trezirea 

interesului pentru citit, la perfecționarea tehnicilor de citire, la 
înțelegerea celor citite. 


3.4. Gramatica limbii române în clasele III-IV 
Cultivarea limbajului oral şi scris se realizează practic 
prin toate disciplinele învățământului primar, cu precădere prin 
obiectul /imba română. Disciplina în cadrul căreia elevii învaţă 
în mod sistematic un ansamblu de reguli elementare privitoare 
la „modificarea formei cuvintelor şi la îmbinarea lor în propoziţii” 
este gramatica. 
Pentru studiul limbii, în clasele I-IV se disting două-etape: 
e-etapa pregramaticală, oral-practică, în care elevii 
sunt familiarizați cu noțiuni de limbă, în general, 
fără să le denumească şi fără să le definească; 
este etapa noţiunilor empirice de gramatică, bază 
pentru însuşirea noțiunilor ştiinţifice (clasele |-Il); 
e-etapa gramaticală, în care se trece la formarea 
primelor noţiuni propriu-zise de limbă, prin 
formularea de reguli şi definiţii ( clasele III-IV). 
În acest scop volumul de cunoştinţe este repartizat pe 
clase după principiul concentric, materialul nou sprijinindu-se 
la fiecare clasă pe cunoștințele însuşite anterior, iar sfera 
noțiunilor lărgindu-se şi adâncindu-se concomitent cu dezvoltarea 
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capacităților intelectuale şi creşterea puterii de asimilare. 

La clasele | şi a Il-a sunt introduse doar noţiunile de 
propoziție, cuvânt, silabă, sunet fără a le da o definiție completă. 
Intuitiv sunt învățate principalele semne de punctuație şi câteva 
ortograme de bază. În clasa a Il-a, prin analiza propoziției se 
pot intui părțile principale de propoziţie şi poate fi remarcat 
rolul de pivot al cuvântului-verb-predicat, fără a fi numită 
noțiunea. 

Începând cu clasa a Ill-a noţiunile sunt introduse în mod 
ştiinţific: este definită complet propoziția, se învață părțile 
principale de propoziție şi câteva din părțile de vorbire: 
substantivul, adjectivul, pronumele, numeralui şi verbul, cu un 
minimum de categorii gramaticale. 

În clasa a IV-a noțiunile sintactice sunt completate cu 
părțile secundare de propoziţie, iar cele de morfologie cu 
categoriile de gen la substantiv, persoană, număr şi timp la 
verb şi cu noțiunea de cuvânt de legătură. 

Pentru o serie de ortograme, începând cu clasa a lll-a, 
explicaţia se poate formula ştiinţific. La fel pentru punctuație. 

Descoperirea mecanismului de funcţionare a limbii şi 
conştientizarea repercusiunilor din planul exprimării orale şi 
scrise permite elevului ca la terminarea clasei a IV-a să aplice 
corect în vorbire şi scriere normele şi regulile gramaticale de 
bază. 

Bazată exclusiv pe logică, gramatica solicită copiilor un 
efort intelectual asemănător cu cel cerut de matematică. De 
aceea învățătorul trebuie să proiecteze cu atenţie activitatea 
în cadrul lecţiei, astfel încât să preîntâmpine înţelegerea greşită 
a noțiunilor sau aplicarea incorectă a regulilor de funcționare 
a limbii. 

Metoda de bază în învățarea noţiunilor de limbă este 
exercițiul şi anume: 

e-după conţinuturi: 
0 -exercițiui fonetic; 
0 -exercițiul lexical; 
9 -exercițiul gramatical; 
¢® -exerciţiul ortografic; 
e-după modul de exprimare, după complexitate, 


după gradul de determinare, după gradul de 

socializare şi după funcții (vezi cap.lll.) 
Jocul-exercițiu este o metodă cu foarte mari valențe 
| formative, este dinamic şi este acceptat cu multă plăcere de 
copii. În aceeaşi categorie pot intra jocunie-rebus, mai ales 
pentru fixarea părților de vorbire, dar şi pentru îmbogățirea 
vocabularului. 

Compunerea gramaticală, la clasa a IV-a, permite aplicarea 
creatoare a cunoştinţelor însuşite etc. 

Având în vedere stadiul de dezvoltare psihogenetică în 
care se încadrează şcolarul mic, învățătorul va studia atent 
posibilitățile de utilizare a unui material didactic suficient şi 
eficient pentru introducerea, învățarea şi fixarea noțiunilor de 
limbă: imagini fixe şi mobile, scheme ale funcționării 
mecanismelor limbii - mai ales pentru învățarea noțiunilor de 
sintaxă - ,„planşe sistematizatoare, ortograme fixe şi mobile, 
modele de limbă (citate); jetoane, jocuri gramaticale etc. 


3.5. Compunerea 

După Dicţionarul de pedagogie ediţia 1979, „compunerea 
este o disciplină şcolară (...) care are drept obiectiv formarea 
priceperilor şi deprinderilor de a se exprima, de a redacta o 
lucrare;... la compunere se realizează o variată şi completă 
gamă de exerciții orale sau scrise, constând în redarea unui 
conținut de idei, pe baza unei teme, cu scopul de a contribui 
la dezvoltarea gândirii logice şi creatoare, a imaginației, a 
deprinderilor de exprimare corectă şi expresivă şi a cultivării 
simțului artistic.” Alte lucrări de specialitate arată că, indiferent 
de ciclul de învățământ, compunerea trebuie să devină mijloc 
de receptare creatoare a literaturii, iar, referitor la clasele I-IV, 
că ea realizează o sinteză a tot ceea ce învaţă elevii la gramatică, 
precum şi la celelalte obiecte de învățământ, mai ales sub 
raportul corectitudinii exprimării. Pe de altă parte, compunerea 
constituie cel mai nimerit priiei de valorificare a experienţei de 
viaţă a elevilor, de manifestare a imaginației şi fanteziei lor 
creatoare". 

Formarea capacității elevilor de a alcătui compuneri este 
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condiționată de mai mulți factori: 
e-nivelul dezvoltării psiho-fizice; 
9-nivelul dezvoltării intelectuale; 
e-nivelul dezvoltării socio-afective; 
$-nivelul dezvoltării limbajului; 
e-disponibilitatea ludică. 

Întocmirea compunerilor este un exercițiu complex de 
limbă care solicită, începând cu clasa |, o serie de alte exerciții 
pregătitoare: 

B-copieri simple sau selective; 

B-dictări şi autodictări; 

B-exerciții de raportare a noțiunilor particulare la 
cele generale:(câine, pisica, iepure = animale) 

B-exerciții de clarificare; 

B-exerciții de comparare a obiectelor şi fenomenelor; 

B-exerciții de alcătuire a propozițiilor cu cuvinte date; 

B-exerciții de analiză a propozițiilor după sens şi 
semnificație; 

B-analiza contrastivă (leneş-harnic); 
B-exerciţii de enumerare a unor cuvinte cu acelaşi 
sens (sinonime) şi cu sens opus (antonime); 
B-exerciții de recunoaştere a cuvintelor cu valoare 
expresivă; 

B-descrieri; 

@ -exerciții de utilizare a cuvintelor cu valoare 
expresivă. 

În ciclul primar se elaborează mai multe feluri de compuneri, 
adaptate particularităților de vârstă şi capacităţii reale de 
exprimare dobândite: 

-după materialul de sprijin folosit: 

O -compuneri pe bază de ilustraţii, tablouri sau 
diapozitive; 

O-compuneri pe baza unui text cunoscut (rezumatul, 
povestirea); 

O -compuneri pe baza unor proverbe, ghicitori, 
zicători; 

O-compuneri după desene proprii; 

O-compuneri pe baza observațiilor efectuate de elevi 
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în natură, pe baza impresiilor acestora; 
O-compuneri prin analogie; 
-după tehnica folosită de învăţător: 
9-compuneri cu început dat; 
O -compuneri cu sfârşit dat; 
O-compuneri cu cuvinte de sprijin; cu propoziții de 
sprijin; 
-compunerile libere pornesc de la: 
0-elaborarea dirijată a planului şi de la 
e-compunerile cu temă dată; 

-compunernile-corespondență şi cu destinație oficială sunt 
alcătuite cu precădere în clasa a IV-a; 

-compunerile gramaticale se elaborează practic în clasele 
III-IV şi nu numai în orele de compunere. 

În funcţie de conţinutul şi de scopul predominant urmărit 
se cunosc mai multe tipuri de. lecții de compunere: 

A. Lecția de dobândire de noi cunoştinţe propune elevilor 
noţiunile de bază privind compunerea, tehnicile de elaborare 
a compunerilor, structura compunerii. Condiţia esenţială a acestui 
tip de lecție este fundamentarea pe texte model pentru a 
permite antrenarea elevilor în descoperirea şi însuşirea 
cunoştinţelor. 

Pot fi abordate următoarele aspecte: 

-Părțile compoziției şi conținuturile fiecăreia: 
e-Titiul 
e-introducerea: 
$-incadrarea temei într-un context; 
$-formularea problemei de tratat; 
$-principalele elemente şi introducerea 
lor în context; 
e-Cuprinsul: 
$ -dezvoltarea subiectului (înlănțuirea 
logică a ideilor, ordonarea aspectelor, 
prezentarea conflictului, a faptelor, 
progresul acestora, culminațţia etc.). 
e-incheierea: 
$-urmarea logică a ideilor, faptelor şi 
întâmplărilor din cuprins; păreri 


personale, alte păreri, unde este cazul 
etc. 
e-Proporţia părților: 
Q-introducerea - 1/6 din compunere; 
$-cuprinsul - cea mai mare întindere; 
$-încheierea - 1/8 din compoziție. 
e Cerinţe generale 
$-temă şi subiect bine formulate; 
$-documentare temeinică; 
$-corectitudine şi naturalețe în exprimare; 
$-utilizarea prezentului ficţiunii literare în 
compunerile după text literar. 

B. Lecţia de formare şi dezvoltare a priceperilor şi 
deprinderilor de a compune poate primi două variante: 

e-lecția de introducere în tehnica elaborării compunerii, 

cu teme ca: 
-alcătuirea planului simplu; 
% -alcătuirea planului dezvoltat; 
+ -aranjarea unui text în pagină etc. 

e-lecția de formare şi dezvoltare propriu-zisă a priceperilor 

şi deprinderilor de a compune. 

Structura de ansamblu a lecţiei va fi: 

O-stabilirea priceperilor şi deprinderilor pe care elevii 
şi le vor însuşi; 

O-reînnoirea cunoştinţelor; 

O-explicarea sau demonstrarea sarcinilor şi a modului 
de rezolvare; 

O-redactarea; 

O-controlul efectuării sarcinilor; 

O-tema pentru acasă. 

C. Lecţia de discutare, corectare şi evaluare a compunerilor 

Discutarea şi corectarea compunerilor sunt operaţiile cele 
mai importante după elaborarea compunerilor, dat fiind rolul 
lor de întărire şi reglare a învățării. 

Atunci când discutarea şi corectarea se realizează fron- 
tal, elevilor li se vor oferi repere precise la care să facă apel 
când apreciază lucrările. 

Intervențiile lor vor fi concrete, precise, argumentate. 
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Învățătorul va sancţiona aprecierile stereotipe, care nu spun 
nimic şi va atrage atenţia elevilor asupra faptului că prin 
discutarea unei compuneri se învaţă la fel de mult ca şi atunci 
când elevul însuşi elaborează lucrarea. 

Evaluarea compunerilor va fi îndeobşte constatativă şi 
stimulativă, cu caracter formativ-predictiv. Abia după ce elevii 
îşi vor însuşi tehnica de elaborare se va putea aplica evaluarea 
selectivă-sumativă. 

Studiile mai noi de docimologie înregistrează mai multe 
modalități de apreciere a compozițiilor: 

e-modalitatea impresiei generale: aprecierea globală 
a compoziției pe baza impresiei generale produse; 

e-modalitatea scărilor de specimene: se aleg 4-5 
compuneri model pentru diferite nivele de calitate, 
în funcție de care prin comparare, sunt apreciate 
celelalte compuneri; 

e-modalitatea analitică are în vedere diferite calităţi 
stabilite ca obiective de evaluat într-o compunere. 

Metodele şi mijloacele didactice utilizate în lecţiile de 
compunere sunt cele întâlnite şi la celelalte discipline, adaptarea 
lor realizându-se în funcţie de conținuturi şi obiective: 

O-conversația; 

O-exerciţiul cu variantele sale; 

O-povestirea,; 

O -algoritmizarea (algoritmul de elaborare a unei 
compuneri); 

O -jocul-didactic etc. 

O-imagini fixe şi mobile, desene, diafilme, fotografii, 
tablouri, volume de literatură etc. 


3.6. Lectura literară | 

Lectura este un instrument care dezvoltă i pdsibilitatea de 
comunicare între oameni, făcându-se ecoul capacităților de 
gândire şi limbaj. Ea constituie un important mijloc ajutător 
pentru întregul proces instructiv-educativ, de calitatea şi cantitatea 
ei depinzând armonizarea personalității umane. 

Lectura elevilor este determinată de următorii factori: 

e-particularitățile de vârstă; 
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e-nivelul de dezvoltare a limbajului; gradul de însuşire 
a tehnicii de a citi; 

e-mediul familial; 

e-mediul socio-cultural; 

e-preferinţele lor. 

Perioada de formare a gustului pentru lectură coincide 
cu cea în care se pun bazele citirii: clasele I-IV. De aceea 
învățătorul trebuie să cunoască şi să aplice modalitățile cele 
mai eficiente de formare a gustului pentru lectură, încă din 
clasa |. 

În primul rând el trebuie să asigure tuturor copiilor posi- 
bilitatea de a-şi însuşi tehnica citirii corecte, rapide, conştiente. 
De asemenea, să-i obişnuiască pe elevi să lucreze cu cartea, 
să se orienteze în textul citit, să utilizeze dicționarele, fişele 
de lectură, fişele cu citate etc. 

În practica şcolară se pot folosi apoi o multitudine de 
forme şi metode care să trezească interesul pentru lectură, 
să-l dezvolte şi să-l mențină. Dintre acestea amintim: 

B-citirea expresivă de către învățător a unor texte 
accesibile vârstei, dar neaparat interesante, 
atractive; 

B-audiţii ale unor discuri cu poveşti, poezii citite de 
actori consacrați; 

povestirea realizată de învățător; începută de el 
şi terminată de copii; realizată de copii; 

m-citirea fragmentată sau întreruptă în momentul 
cel mai interesant şi solicitarea copiilor să con- 
tinue ei lectura; 

B-notații cu privire la cărțile citite: mai întii doar 
titlul şi autorul însoţite de desene care să sintetizeze 
conţinutul, mai târziu cu notarea pe scurt a 
conţinutului, a unor fragmente, expresii, cuvinte 
care le-au plăcut; 

B-fişa cu citate, care va fi folosită şi în orele de 
compunere, gramatică, citire, dezvoltarea vorbirii 
etc.; 

M-citirea selectivă din operele unor scriitori de valoare, 
accesibili vârstei copiilor; 
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-metoda gândirii cu voce tare (vezi capitolul III, 
lectura ca metodă); 
m-expozițiile de carte; 
B-şezătorile literare; 
B-jocurile literare: jocuri-ghicitori; jocul citatelor etc.; 
B-dramatizările; 
-prezentarea unor diafilme după opere literare; 
B-vizionarea unor spectacole de păpuşi, de teatru, 
a unor filme. 
De o mare importanţă în educarea gustului pentru lectură 
este colaborarea învățătorului cu familiile elevilor pentru a 
realiza o îndrumare corectă şi în afara şcolii, cu bibliotecile 
şcolare pentru a oferi elevilor cărți potrivite vârstei, atractive, 
valoroase din punct de vedere literar. 


3.7. Evaluarea în lecţiile de limba română 

În accepţia modernă în care operaţionalizarea obiectivelor 
devine parte integrantă a activităţii didactice, procedeele de 
evaluare sunt în mod natural integrate şi ele în însăşi metoda 
de predare, spre deosebire de învățământul tradițional care 
separă faza predării de cea a controlului. Mai ales în clasele 
I-IV, întregul mod de desfăşurare a însuşirii cunoştinţelor trebuie 
să dobândească un caracter destul de suplu, de dinamic, 
încât să poată fi supus continuu unui control efectiv din partea 
învățătorului, unei evaluări şi reglări din mers. 

e Obiectul şi scopul evaluării 

Obiectul evaluării rezultatelor obţinute de elevi îl constituie: 
volumul şi calitatea cunoştinţelor în raport cu programa şcolară; 
capacitatea de a le aplica; atitudinea față de învățătură; 
comportamentul elevilor. 

Scopul evaluării este în primul rând acela de a preveni 
rămânerile în urmă la învățătură, depistând cauzele şi stabilind 
măsurile, în aşa fel încât să se asigure fiecărui elev un progres 
real şi constant ascendent. 

e Metode şi tehnici de evaluare 

Cercetările au demonstrat că rezultatele activităţii instructiv- 
educative se îmbunătăţesc simţitor atunci când învățătorii şi 
elevii cunosc precis obiectivele învățării şi mai ales când aces- 
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tea sunt formulate în termeni ce indică schimbări com- 
portamentale observabile şi măsurabile. 

În clasele I-IV evaluarea este în primul rând predictiv- 
formativă şi numai după aceea corectivă. 

Pentru o evaluare obiectivă, învățătorul trebuie să 
folosească mai multe metode şi tehnici,simultan sau succesiv, 
de tipul: 

Cl-observării curente; 

Cl-dialogului; 

CI-chestionării orale; 

C-fişelor de evaluare şi corectare; 

O-testelor de cunoştinţe, priceperi, deprinderi etc. 

Înainte de aplicare, învățătorul va preciza elevilor care 
sunt baremele minime ale probei, precum şi criteriile de apreciere 
şi notare. 

Pentru citire se pot formula norme generale de apreciere, 
ca de exemplu: 

pentru fondul lecturii: 
a) satisfacerea sarcinilor de conținut 0-4 p. 
b) calitatea prezentării conținutului 0-2 p. 
®-pentru forma lucrării: 
a) stil şi ortografie 0-2 p. 
b) prezentare grafică 0-1 p. 
$-factor personal: 
a) caracter original, sensibilitate, citate 0-1 p. 
TOTAL O - 10 p. 

Pentru obiectivitatea notării în cazul examinării orale, 
D.Muster propune ca aprecierea fiecărui item să se facă 
recurgând la o scară de notare mai redusă: 

«-slab 1p. 

** -mijlociu 2 p. 
«-peste medie 3 p. 
-bun 4 p. 

Totalul punctelor se poate transpune de la 1 la 10 prin 
regula de trei simplă.“ 

e Tipuri de evaluare 

A. Evaluare predictivă (diagnostică) 
B. Evaluare inițială, de întărire şi stimulare a învățării. 
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C. Evaluare formativă, corectivă, nivelatoare şi 
continuă. 
D.Evaluare sumativă (cumulativă) selectivă, 
diferenţiatoare, finală. 
e Test de evaluare formativă - model 
Clasa a ll-a 
Obiectul: Citire 
Obiective: -însuşirea expresiei „de cristal” şi a unor 
cuvinte noi f 
-utilizarea lor in propoziţii; 
-Scrierea caligrafică, bine încadrată în 
pagină, corectă. 
1. Scrie cinci nume de lucruri cărora li se potriveşte 
însuşirea „de cristal” şi alcătuieşte cu fiecare câte o propozitie. 
10 itemi x 0,50 = 5p. 
2. Explică înțelesul expresiei „iaz de cristal” 
1 item x 2 = 2 p. 
Notarea: 
7 puncte pentru realizarea sarcinilor; 
1 punct pentru ortografie; 
1 punct pentru prezentarea grafică 
10 puncte în total. 


e Test de evaluare sumativă 
Clasa a ll-a 
Obiectul: Citire 
Obiective: -să citească în gând, rapid şi corect; 

-Să înțeleagă cele citite; 

-să memoreze versurile; 

-să se exprime corect, clar; 

-să scrie după autodictare; 

-să cunoască sensul cuvintelor şi 
expresiilor date şi să le includă corect 
în enunțuri. 

Se dau versurile (pe o fişă separată) : 
„Zările de farmec pline, 
Strălucesc în iuminiş; 
Zboară mierlele-n tufiş 
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Notarea: 


Şi din codri noaptea vine 
Pe furiș.” 
1.Memoraţi versurile şi scrieţi-le după autodictare 
9 itemi x 0,40 = 3,60 p. 
2 Scrieți două propoziţii în care să folosiți expresia 
„pe furiș” 
4 itemi x 0,50 - 2 p. 
3. Înlocuiţi cuvântul codri cu altul asemănător şi 
construiți o nouă propoziţie. 
2 itemi x 0,50 = 1 p. 
6,60 puncte pentru realizarea sarcinilor 
1,40 puncte pentru conținut, ortografie 
1 punct pentru prezentare grafică 
1 punct din oficiu 


10 puncte total. 


4.Modele de proiecte didactice 


Data: 
Clasa: | 
Obiectul: dezvoltarea vorbirii. 
Subiectul: „Povestea berzelor”, povestire creată de 
elevi după ilustraţii. 
Tipul lecţiei: de formare de priceperi şi deprinderi. 
Scopul: 
e-cultivarea capacităților de exprimare corectă, 
cursivă, logică; 
e-dezvoltarea gândirii creatoare; 
e -dezvoltarea sentimentului de dragoste față 
de păsări şi animale. 
Obiective operaţionale: 
O-să ştie cum se alcătuieşte o povestire după 
ilustrații; 
Q-să alcătuiască propoziții în care să folosească 
cuvinte şi expresii frumoase; 
O-să alcătuiască o povestire logică şi intere- 
santă despre. berze; 


O-să redea liber observațiile, părerile, senti- 
mentele, în înlănțuire logică. 
Resurse: 
¢ -ilustrații cu berze, povestiri, conform 
programei; 
$-clasă bună, omogenă; 
¢ -activitatea se desfăşoară în sala de clasă. 
Strategie didactică: 
Metode: observaţia, conversaţia, problematizarea, 
exercițiul, jocul didactic, povestirea; 
Materiale: cartea :„Un an din viața berzelor” fişe de 
lucru, imagini, planşe, ilustrații. 


SCENARIUL DIDACTIC 


Evenimen- Conţinutul activității 
tele lecţiei 


Date despre anotimpuri; -conversația 

poeziile "Primăvara" de frontală; 

V.Alecsandri şi -recitarea; 

"Douăsprezece luni sunt în |-problematiza- 

anul cel mare"; date despre |rea, 

păsările călătoare; 

Planşe cu barza; Cântecul |-conversaţia; 

"Barza" . Date despre bar- |-observaţia; 
-problematiza- 


alcătuieşte o poveste după 
un şir de ilustrații. 


Ghicitori despre barză. Jocul-concurs; 
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Povestirea după un şir de  |-conversaţia; 
ilustrații. -observația; 
-povestirea; 


Reveniri, completări, 
sublinieri; 


Povestirea liberă. -povestire. 


Reluarea discuțiilor pe -conversația. 
marginea ilustraţiilor cu 
remarcarea esențţialului. 


Povestiri, ghicitori despre 
barză (de citit). 

Vor încerca să facă o 
povestire despre o altă 
pasăre. 


Învățătoare Terezia Oros 


Clasa: a ll-a 

Obiectul: Compunere 

Subiectul: lepuraşul şi vulpea - refacerea unui text deformat; 

imaginarea unei încheieri. 

Tipul lecţiei: formarea de priceperi şi deprinderi 

Scopul: 
e-cultivarea exprimării logice, nuanţate, corecte; 
e-imbogățirea cunoştinţelor despre animale; 
e-dezvoltarea gândirii elevilor. 

Obiective operaţionale: 


O1 - să ştie care sunt părțile unei compuneri; 

02 - să ştie cât mai multe lucruri despre viața iepurilor şi a 

vulpilor; 

03- să citească corect şi rapid cuvintele scrise pe tablă; 

O4- să determine sensul logic al povestirii şi să 

O5 aşeze propoziţiile în ordine logică, folosind dialogul; 

O6- să reconstituie textul; 

O7-să găsească formula potrivită de încheiere. 

Conţinutul: conform programei. 

Resurse psihologice: elevi cu capacități intelectuale cores- 
punzătoare. 

Condiţii: sala de clasă. 

Strategia didactică: 

Metode: observația, explicația, conversaţia, proble- 
matizarea, dramatizarea, jocul didactic, 
povestirea; activitatea frontală şi individualizată. 

Materiale și mijloace: text deformat (lista 1), fişe de lucru 
(lista 2), cartea „Dacă iepuraşul n-ar fi dormit” de 
Mircea Pop. 


SCENARIUL DIDACTIC 


Evenimente- Obiec- Forme şi | Eva- 
etc Cii -Fp 
1 ; | 


era 
atenţiei. 


. Enunţarea 
obiectivelor. 


compuneri; sunt 
discutate și apreciate; 


sunt citite încă 
una-două compuneri; 


vor alcătui o povestire 
despre alte animale. 


Grupa mare 
Activitatea: Dezvoltarea vorbirii . 
Conținutul: Tâ/harul pedepsit de Tudor Arghezi - memorizare. 
Scopul: 
e-imbogățirea reprezentărilor copiilor cu aspecte din 
viața albinelor; 
@-dezvoitarea vocabularului, a capacității de exprimare 
şi a imaginaţiei creatoare a copiilor; 
e-educarea copiilor în spiritul hărniciei, cinstei, 
întrajutorării. 


Obiective operaționale: 
m-să ştie cât mai multe lucruri despre înfăţişarea şi viața 
albinelor; 
W-să înțeleagă sensul unor cuvinte şi expresii din poezie; 
B-să reproducă cu cuvintele lor, cât mai corect gramatical, 
conţinutul poeziei; 
m-să recite corect şi expresiv; 
Ā-să stabilească modelul pozitiv dintre personajele 
poeziei. 
Tipul de activitate: de predare-invățare 
Strategii educaţionale: 
Metode: conversaţia, explicația, exerciţiul de memorizare, 
lectura educatoarei. 
Materiale: imagini semnificative corespunzătoare conținutului 
poeziei; vol. „Povestiri istorice” de D. Almaş. 


SCENARIUL DIDACTIC 


Evenimen- 
tele Conţinutul activităţii Activitatea copiilor 
activității 


-pregătirea grupei; 
-pregătirea materialelor; 
controlul ținutei copiilor. 


Cântecul "Tot ce e pe lume". 


Este anunţat titlul poeziei şi 
autorul. 


Copiii îşi vor aminti de 
dacă au mai învăţat alte |"Zdreanţă”, "Zece căţei și 
poezii de Tudor 
Arghezi. 


ori. Se repetă titlul şi 
autorul. 


Obţinerea |d)Reproducerea Copiii spun pe rând strofa |, 
performan- poeziei de către pă apoi strofele l şi II, ma 


corectaţi. 


e)incheierea activității. 
Aprecieri. 


5.Rezumat 


Prin „Elemente de -netodică a activității de dezvoltare a vorbirii 
în grădiniță” sunt relevate o serie de aspecte legate de 
operaționalizarea obiectivelor, de selectarea conținuturilor şi de 
stabilirea unei strategii educaționale eficiente, în concordanţă cu 
particularitățile de vârstă, cu obiectivele şi cu conținuturile 
corespunzătoare. Se remarcă importanţa jocului în activitatea de 
învățare, a materialelor şi mijloacelor didactice. 

Prin „Elemente de metodică a predării-învăţării limbii române 
în clasele I-IV” sunt abordate principalele aspecte ale didacticii citit- 
scrisului, dezvoltării vorbirii, citirii, gramaticii, compunerii şi lecturii 
literare în învățământul primar, pornind de la fundamentarea 
psihopedagogică a problemei, de la obiective, conținuturi până la 
metode, materiale şi mijloace didactice, forme de activitate şi tipuri 
de lecții. Sunt subliniate elementele care concură la formarea şi 
dezvoltarea deprinderilor de citire şi scriere ca principale instrumente 
ale muncii intelectuale, la formarea tehnicii de muncă cu cartea, la 


dezvoltarea gustului pentru lectură, a capacităților de exprimare 
liberă, corectă, nuanțată, prin îmbogățirea continuă a vocabularului 
activ al şcolarilor mici. 


6. Teme 


Literatura pentru copii în activitatea de dezvoltare a vorbirii - 
alte texte posibile. 

eProblematizarea în orele de citire la clasele II-IV. 

eAigoritmizarea în orele de limba româna la clasele III-IV. 

Folosirea prezentului ficţiunii literare şi rezolvarea problemei 


concordanței timpurilor în povestirile după textele literare. 
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1.Câteva argumente pentru studiul limbii materne în 
şcoală. 


Mijloc de expresie şi de comunicare, limba este însuşită 
de copil încă din primii ani de viață, şcoala asigurând continuarea 
învățării începute în familie. 

În plan general, învățarea limbii materne - care serveşte 
de vehicul gândirii şi comunicării la toate disciplinele,- favorizează 
dezvoltarea structurilor mentale ale elevului şi-i permite să 
descopere, să aprecieze şi să accepte o serie de valori mo- 
rale şi estetice. 

Învăţarea limbii este în acelaşi timp libertate şi constrângere. 
Libertate pentru că ea permite fiecăruia să se exprime, să se 
afirme, să înțeleagă lumea şi pe ceilalți oameni, şi este 
constrângere fiindcă pentru a comunica, ea obligă pe emiţător 
şi pe receptor să respecte reguli şi norme. De aici organizarea 
studiului limbii în jurul a două tipuri fundamentale de activitate 
didactică: exersarea comunicării şi studiul sistematic al 
compartimentelor limbii, într-o viziune globală de interdependenţă 
și de echilibru. 

Înainte de toate şcoala va acţiona pentru a face din 
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limbă, un instrument din ce în ce mai precis, mai corect şi mai 
expresiv în serviciul gândirii şi al comunicării. Profesorul va 
conduce elevul spre conştientizarea posibilităților de utilizare 
a limbii, de structurare mai bună a exprimării, a gândirii sale, 
deci îi va oferi instrumentele de care are nevoie fără a uita 
vreodată că esențială nu este memorarea noțiunilor, ci 
capacitatea de a le aplica. 

Profesorul îl va face pe elev să înțeleagă, de asemenea, 
că limba nu este numai un mijloc de comunicare, ci este şi 
purtătoarea unei culturi. Textele - în sens larg - joacă un rol 
de neinlocuit, nu numai ca modele de limbă scrisă, ci şi ca 
mijloace care îi permit elevului să ajungă la cunoaşterea lumii, 
a valorilor acesteia, care îl ajută să-şi formeze un sistem propriu 
de valori şi să participe la dezvoltarea culturii. 


2.Domeniile de studiu ale limbii române 


Fundamentală pentru primii ani de şcoală, exersarea 
comunicării va continua pe toata durata şcolarității, susținută 
tot mai mult de studiul sistematic al limbii. Exersarea comunicării 
se bazează pe două obiective fundamentale: dezvoltarea 
exprimării orale şi scrise şi dezvoltarea capacității de a înţelege 
ceea ce se spune şi ceea ce se citeşte. 

Exersarea va porni de la exprimarea spontană care se 
va perfecționa o dată cu parcugerea etapelor de studiu 
aprofundat al limbii. Practica exersării comunicării va însoți, 
va motiva şi va justifica orice demers analitic. 

Studiul sistematic al limbii presupune recurgerea la tehnici 
de învățare specifice foneticii, vocabularului, morfologiei, sintaxei, 
ortografiei şi lecturii, compartimente din care sânt selectate 
acele conținuturi care îşi găsesc justificarea în formarea unei 
exprimări spontane, corecte şi nuanțate, compartimente care 
oferă elevului mijloacele şi instrumentele indispensabile de 
comunicare. 

Plecând de la realitatea că orice individ se exprimă 
într-o manieră globală, fără să recurgă la diferențieri 
conştientizate între fonetică, semantică, sintaxă, ortografie, 
retorică, şi că participarea lui la comunicare este spontană, 
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învățământul trebuie să ţină seama de aceste evidențe şi să 
evite pe cât posibil menţinerea rigidă a compartimentării limbii. 
De altfel ortografia, morfologia, sintaxa, vocabularul sunt în 
serviciul exprimării şi al înțelegerii şi nu scopuri în sine . Ele 
trebuie să-şi găsească justificarea în aplicarea cunoştinţelor 
la diferite situaţii, considerate activități - cadru de exersare a 
limbii (lectură, corespondenţă, spectacole, conversații etc.). 


3. Finalitățile studiului limbii în şcoală 


Şcoala, prin fiecare activitate, creează situații de 
comunicare şi antrenează elevii să asculte şi să înțeleagă 
mesaje verbale până la a folosi ei înşişi o exprimare verbală 
spontană din ce în ce mai elaborată. 

Activitățile de dezvoltare a înțelegerii exprimării orale şi 
de perfecţionare a expresiei verbale a elevilor se constituie ca 
activități cu o relativă independenţă în planul de învățământ, 
cu precădere în grădiniță şi la clasele | si a Il-a, sub forma 
orelor de dezvoltare a vorbirii, după care sunt integrate ca 
momente în toate celelalte discipline adiacente obiectului limba 
şi literatura română, din clasa a Ill-a până în clasa a XII-a. 

Conform nivelului de şcolaritate, exersarea COMUNICĂRII 
ORALE presupune ca elevul să fie capabil: 

e-să asculte, să înțeleagă şi să povestească o întâmplare 

relatată sau citită; 

e-să asculte, să înțeleagă şi să formuleze mesaje; 

e-să redea un text într-o manieră expresivă; 

e-să povestească întâmplări, utilizând corect timpurile 

verbale; 

e-să descrie perscnaje şi locuri; 

e-să formuleze cesiniţii; 

e-să descrie situații; 

e-să recunoască elemente ale situației de comunicare şi 

tipuri de mesaje (decodarea mesajului, descrierea 
structurii şi reținerea esențţialului, recunoaşterea 
registrelor limbii, desprinderea sensului critic); 

e-să se cxprime liber, cu grijă pentru dicţie şi ţinând 

cont de caracteristicile şi de exigenţele situației de 
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comunicare (exprimarea precisă a gândurilor; 
argumentarea, povestirea, descrierea, informarea; 
organizarea mesajului; prezentarea sau exprimarea unei 
opinii; participarea la discuţii, redarea unui mesaj; 
respectarea normelor gramaticale şi ortoepice ale limbii: 
adaptarea registrelor şi variațiilor limbii la situaţiile de 
comunicare; folosirea funcţiilor comunicării gestuale; 
desprinderea sensului critic); 

e-să distingă modalitățile curente de adresare (aserţia, 
informarea, ordinul, rugămintea, i ii promisiunea); 
e-să distingă funcţiile limbii; 

e-să recunoască particularitățile exprimării orale; 

e-să identifice abaterile. 

LECTURA şi înțelegerea expresiei scrise permit elevilor 
să-şi îmbogăţească şi să-şi diversifice mijloacele de exprimare, 
să-şi dezvolte gândirea şi judecata, să-şi formeze simțul moral 
şi estetic. 

SCRISUL, o dată însuşit, devine mijloc de stăpânire a 
formei şi a conţinutului expresiei, mijloc de exprimare a trăirilor, 
a puterii de imaginare, a cunoştinţelor. Activitate 
semiindependentă în clasa |, 'scrierea devine, în clasele 
următoare, o componentă indispensabilă a oricărui momânt 
de învăţare, în care elevul trebuie să fie capabil: 

e-să compună propoziții şi texte scurte; 

e-să răspundă în scris la întrebări: 

e-să compună texte cu o înlănțuire cronologică şi logică, 

de diferite tipuri; 

e-să redacteze texte, adaptându-le caracteristicilor şi 

exigenţelor situaţiei de comunicare. 

Comunicarea orală, cititul şi scrisul însuşite intuitiv şi 
exersate empiric în primele două clase, vor fi conştientizate, 
ca mijloace de exprimare, prin studiul sistematic al limbii, 
începând cu clasa. a Ill-a. 

* Prin studiul FONETICII se urmăreşte: 
$-să se dezvolte auzul fonematic:; 
$-să se perfecționeze pereeperea relaţiei dintre foneme 
şi grafeme; 
0 să se motiveze ştiinţific pronunțarea sunetelor, accentul: 
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şi intonația. 
Prin studiul VOCABULARULUI se propune: 
$-să se îmbogăţească limbajul cu cuvinte şi expresii 
noi; 
0-să se dezvolte capacitățile de a stabili asociații 
şi raporturi de sens între cuvinte. 

Îmbogăţirea vocabularului se produce atât prin extensie 
cantitativă, cât şi prin înţelegerea structurii şi învățarea sistematică 
în cadrul unor lecţii afectate special, în clasele V-VII, sau ca 
momente în toate tipurile de activități, prin folosirea dicționarelor 
sau a altor lucrări de referință. 

Învățarea GRAMATICII îi permite elevului: 

$-să descopere sistemul de funcţionare a limbii; 

¢-să descopere legile care o guvernează; 

*-să utilizeze o terminologie care să îl sprijine în 
fixarea noțiunilor ştiinţifice. 

Prin studiul sistematic al gramaticii, ca activitate 
semiindependentă sau integrată în celelalte compartimente, 
elevul este condus: 

-să observe faptele de limbă; 

$-să deducă regulile pornind de la observații directe; 

¢-să recunoască părțile de propoziţie şi de vorbire; 

@-să identifice tipurile de propoziții şi formele lor; 

$-să descopere raporturile logice între propoziții; 

¢®-să aplice metodic, în exerciţii şi în producții proprii, 
regulile învățate. 

Stăpânirea ORTOGRAFIEI este determinată de 
corectitudinea pronunțării sunetelor limbii şi a corelării foneme- 
grafeme, de nivelul de dezvoltare a auzului fonematic, de 
bogăția vocabularului şi de nivelul competenţelor gramaticale. 

Învățarea ortografiei, încă de la începerea şcolarităţii, 
presupune ca elevii: 

-să scrie corect orice tip de text; 

0 -să utilizeze cu uşurinţă dicționarele, Îndreptarul 
ortografic, ortoepic şi de punctuație, alte lucrări de 
referință, aceasta însemnând: 

O -aprofundarea, prin observaţie şi reflecţie, a 
cunoştinţelor de bază privind ortografierea; 


O-aplicarea consecventă a acestor cunoştinţe în 
exerciţii propuse sau în producții proprii; 
O-stăpânirea normelor convenționale ale grafiei. 
Într-o sinteză grafică, finalitățile studiului limbii în şcoală 
pot fi reprezentate astfel": 


4. Formarea noţiunilor gramaticale 


4.1 Premise. lingvistice şi psihopedagogice ale formării 
noțiunilor gramaticale 

Învățarea sistematică a limbii materne trebuie să se bazeze 
pe crearea unei stări motivaționale intrinsece, susținută prin 
punerea elevului în situaţia de comunicare, astfel încât el să 
observe că orice achiziție îi conferă capacități noi de utilizare 
a limbii, permițându-i să-şi însuşească mai uşor cunoştinţe, 
priceperi şi deprinderi. 

La 10-14 ani elevul exersează deja de mult timp vorbirea, 
citirea şi scrierea, utilizând un limbaj mai mult sau mai puțin 
bogat, în funcţie de aptitudini şi de mediul socio-cultural în 
care trăieşte. 

Modul real de exprimare trebuie să fie punctul de plecare 
pentru crearea situațiilor de învăţare sistematică a limbii. Fără 
a cenzura elevul în numele unor norme rigide, trebuie totuşi 
să i se demonstreze că dacă limba pe care o foloseşte este 
destul de potrivită pentru un număr oarecare de situații, există 
însă cazuri pentru care nu este suficient pregătit. El va fi 
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[condus să cunoască modele diferite de limbă literară sau neli- 
terară, subliniindu-le şi demonstrându-le practic importanța în 
învăţare. 

În sprijinul acestui demers este necesar şi studiul sistematic 
al funcţionării limbii care poate cuprinde trei etape: 

e-etapa de observare, de descoperire şi de exersare 

empirică a mecanismului limbii; 

e-etapa de învăţare a noţiunilor şi de formulare a definiţiilor 

şi regulilor; 

e-etapa de consolidare şi de aplicare a cunoştinţelor, 

priceperilor şi deprinderilor în exprimarea orală şi scrisă. 
| Cercetările întreprinse de teoria limbii, de psihologia 
limbajului şi de psiholingvistică asupra procesului prin care 
copilul işi însuşeşte limba maternă au dezvăluit că la intrarea 
în şcoală capacitatea lingvistică a copilului este formată nu 
numai din posibilităţile de folosire a limbii materne, dar şi 
„dintr-o intuiţie a relaţiilor care se stabilesc între nevoile | 
comunicării şi selecția mijloacelor de expresie folosite”.? 

Pentru şcoală, aceleaşi relații sugerează că există 
posibilitatea de a aborda cunoştinţele de limbă, orientând în 
mod deliberat procesul de învăţare în sensul parcurs de procesul 
natural de achiziţie, relevând specificul organizării lui de la 
întreg la parte, de la ansamblul structurii, la unităţi şi la formele 
corespunzătoare.? 

Descrierea componentelor limbii şi a modului lor de 
organizare presupune respectarea exactității ştiinţifice ca o 
cerință esenţială a conținutului obiectului de studiu, dar modul 
de descriere este stabilit de şcoală, în funcţie de obiectivele 
fundamentale şi specifice pe care le urmăreşte. Astfel, pe 
primul plan sunt puse operaţiile de analiză şi de explicare a 
modului cum se organizează în sistem componentele limbii şi 
abia în al doilea rând sunt abordate clasificările statice si 
definițiile. Aceasta deoarece s-a demonstrat că pentru elev, 
într-o primă etapă, este mult mai important să devină conştient 
de funcționarea mecanismului limbii şi numai după aceea 
să-şi însuşească aspectele teoretice: noțiuni, termeni, definiții, 
clasificări şi analize ca necesare pentru practica vorbirij şi ca 
sistem de norme la care să se raporteze atunci când se află 
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în fața unor dificultăţi lingvistice. 

Fonetica, vocabularul, gramatica, privite ca domenii ale 
ştiinţei limbii, generalizează datele concrete ale limbajului şi, 
pe baza generalizării, a extragerii trăsăturilor caracteristice, 
ajung la abstracţiuni, operează cu categorii şi noţiuni, formulează 
definiţii si reguli. 

Formarea noțiunilor presupune însuşirea procesuală a 
acestora, predarea lor în şcoală realizându-se pe baza respectării 
principiului concentric al studiului limbii, potrivit căruia fiecare 
secvenţă de învățare se deschide cu actualizarea, sistematizarea 
şi aprofundarea cunoştinţelor anterioare. 

Eşalonarea noțiunilor şi categoriilor lingvistice, reluarea 
şi integrarea lor în sistemul limbii sunt guvernate de principiile 
psihopedagogice, care asigură ordonarea progresivă a materiei 
pentru fiecare obiect de învățamânt. 

Însuşirea noţiunilor lingvistice se realizează în cursul acţiunii 
elevului cu cuvintele, care, operând cu ele în practica exprimării 
orale sau scrise, sesizează trăsăturile permanente, le reține, 
le prelucrează şi le nominalizează, conform unor scheme 
funcționale ce se constituie treptat, în relație cu stadiile dezvoltării 
psihogenetice:4 

Pentru formarea noțiunilor ştiinţifice sunt necesare anumite 
momente şi verigi intelectuale conştiente: 

B-familiarizarea activă cu obiectele şi fenomenele realităţii, 
ale căror aspecte esenţiale urmează a fi definite şi 
generalizate; 

B-desprinderea esenţialului de neesențial pe baza unei 
conştientizări clare asupra notelor principale, distincte, 
de cele secundare; 

m-formularea verbală propozițională a principalelor aspecte 
conştientizate; exprimarea acestor trăsături în reguli, 
principii, legi; 
m-raportarea noilor generalizări la noțiunile deja formate: 
includerea noţiunii în sistem cu stabilirea raporturilor 
de asemănare, subordonare, supraordonare; 

m -operarea practică cu noua noțiune, ceea ce înseamnă 
introducerea ei în rezolvarea noilor probleme, în 
înțelegerea altor noțiuni sau concepte; utilizarea noii 
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generalizări în variate acțiuni practice. 


Nerespectarea acestor momente creează dificultăți în 


receptarea noțiunilor, dintre care cea mai frecventă este 
interferența dintre ele. Pentru evitarea dificultăților, orientarea 
metodică va ţine seama de particularităţile disciplinei de studiu 
şi de vârsta elevilor, acordând o atenţie mai mare în elaborarea 
definiţiilor prin: 

Dl-observarea unui bogat material exemplificator; 

Di-cercetarea tuturor aspectelor pe care le poate lua 

fenomenul lingvistic; 

DI-stabilirea notelor definitorii ale noţiunii; 

O-aplicarea, moment ce continuă munca de diferenţiere 

a cunoaşterii gramaticale de cunoaşterea empirică. 

Materialul concret de lucru trebuie să fie cuvântul, nu 
obiectul, iar acțiunea trebuie să vizeze nu numai conținutul 
noțional, ci şi structura morfologică a cuvântului, raporturile în 
care intră şi particularităţile semantice. 

Scopul învăţarii definiției şi regulilor va fi acela de a crea 
elevilor un îndreptar pentru propria lor exprimare. 

În această idee, fonetica, vocabularul şi gramatica vor fi 
normative (oferă reguli, norme) şi corective (resping şi previn 
greşelile de limbă). 


4.2. Etape în formarea noțiunilor gramaticale 

Corespunzând unor perioade de vârstă care îşi au 
particularitățile proprii, etapele formării noţiunilor gramaticale 
se structurează astfel: 

A. ETAPA ELEMENTELOR PREGĂTITOARE DE LIMBĂ 
sau etapa familiarizării copiilor cu noțiunile de limbă, este 
perioada ce corespunde grupei mari din grădiniţă şi claselor 
| şi a Il-a din şcoală. Acum se intuiesc noțiunile de propoziție, 
cuvânt, silabă, sunet şi se operează cu ele fără a le defini; 
sunt introduse intuitiv norme ortografice, ortoepice şi de 
punctuație fundamentale, se exersează modele de limbă şi se 
creează o serie de automatisme lingvistice. 

B. ETAPA PRIMELOR NOȚIUNI PROPRIU-ZISE DE LIMBĂ 
sau etapa studierii primelor noțiuni, este perioada 
corespunzătoare claselor a Ill-a şi a IV-a. Pe baza experienţei 
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lingvistice a copiilor şi a noțiunilor empirice pe care le stăpânesc, 
se introduc noțiunile ştiinţifice de subiect, predicat, substantiv, 
adjectiv, pronume, numeral şi verb, apoi de atribut şi comple- 
ment, cuvinte de legătură, propoziţie simplă şi propoziţie 
dezvoltată, definiţia propoziției. 

Progresiv sunt introduse principalele categorii gramaticale 
ale părților de vorbire şi sunt formulate explicații ştiinţifice 
pentru unele ortograme. 

C. ETAPA DE STUDIERE ORGANIZATĂ A SISTEMULUI 
LIMBII este etapa corespunzătoare claselor V-XII, când se 
formează în mod sistematic noţiunile văzute în perspectiva 
utilizării lor în reglarea procesului de comunicare. Sunt pre- 
date noţiunile fundamentale de fonetică şi vocabular, şi sunt 
completate, pe baza principiului concentric, noțiunile gramaticale 
propriu-zise, astfel că până în clasa a Vill-a, aceastea sunt 
practic epuizate, într-o viziune funcţională apropiată. Din clasa 
a IX-a noțiunile sunt utilizate în exersarea comunicării prin 
intermediul orelor de cultivare a limbii şi de literatură. 

Indiferent de nivelul la care se studiază, sensul ordonării 


acțiunii porneşte de la conținutul şi sfera noțiunii spre denumire 
şi definire.* 


4.3. Procesul formării unor noțiuni gramaticale 

Noţiunea de verb 

A.În grupa mare şi în clasele | şi a Il-a, corespunzătoare eta- 
pei elementelor pregătitoare de limbă, copiii parcurg 
stadiul „operațiilor concrete” când sunt conduşi să intuiască 
acțiunea, să exerseze temporalitatea pe cele trei 
coordonate de bază: prezent, trecut şi viitor, şi să sesizeze 
persoana, respectând principiul accesibilităţii, principiul 
intuiției şi principiul predării concentrice. 

B. În clasele III-IV, corespunzătoare etapei introducerii primelor 
noțiuni propriu-zise de limbă, şcolarii mici parcurg stadiul 
„operaţiilor concrete”. Acum se reiau, prin exerciţii de 
recunoaştere empirică, de transformare sau de substituire, 
cunoştinţele despre verb, însuşite intuitiv, şi se conturează, 
prin determinarea conținutului şi a sferei, noţiunile de 
verb, timp prezent, trecut şi viitor, persoană, număr, 


respectând principiile accesibilităţii, intuiției, învăţării 
conştiente şi active şi principiul concentric. Elevii sunt 
antrenați să utilizeze corect noţiunile învățate, să respecte 
timpurile şi persoanele şi să stăpânească raporturile dintre 
ele. 

C. În clasele V-VII, corespunzând în planul dezvoltării 
psihogenetice, stadiului „operaţiilor formale”, şi ca etapă 
în formarea noțiunilor, studierii organizate a sistemului 
limbii, sunt reactualizate noțiunile de verb, timp, persoană 
şi număr, adăugându-se progresiv noţiunile de mod, 
variantele temporale, noțiunile de diateze, conjugare, verbe 
predicative şi nepredicative, personale şi impersonale, 
auxiliare. În aceste clase sunt relevate valorile sinctatice 
şi stilistice ale verbului, elevii fiind puşi în situația de a 
diferenția nuanțele exprimate prin moduri, timpuri şi diateze. 
La principiile enunțate în etapele anterioare se adaugă 
principiul aplicabilității şi al sistematizării. 

D. Clasele VIII-XII corespund etapei de consolidare şi de transfer 
a noțiunilor învăţate, prin punerea elevilor în situații vari- 
ate de utilizare a formelor verbale şi prin lărgirea ariei de 
cunoaştere a aspectelor particulare. 

Noţiunea de propoziție. 

A. Pe baza imitației modelelor de limbă oferite de adulţi, copilul 
din grupa mare intuieşte propoziția şi, implicit, predicaţia, 
ca principal mijloc de comunicare. O dată cu dezvoltarea 
capacității de a înțelege sensul cuvintelor, creşte şi 
posibilitatea copilului de a le combina în enunturi din ce 
în ce mai complexe. Prin metoda fonetico-analitico-sintetică, 
copiii vor fi conduşi spre discriminarea şi combinarea 
unităților fonetice, până la însuşirea simbolisticii citit-scrisului 
şi exersarea acestora, în clasele | si a Il-a. La acest 
nivel, noțiunile de propoziție, cuvânt, silabă şi sunet sunt | 
numite fără a fi definite. 

B. În clasele III-IV este definită propoziția, se determină rolul 
de pivot al predicatului şi se conştientizează ideea de 
comunicare; de asemenea, sunt formate noţiunile de 
propoziție simplă şi propoziție dezvoltată şi se operează 
cu ele în analiza textelor. 
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C. Pe baza principiului predării concentrice a noţiunilor de 
limbă, se reactualizează cunoştinţele din clasele III-IV, 
accentuându-se ideea de predicaţie în fixarea noțiunii. 
Sfera noţiunii se lărgeşte prin introducerea cunoştinţelor 
privind propoziţiile: complete, incomplete, principale, 
secundare, regente, subordonate, independente, incidente, 
coordonate, intercalate etc. prin identificarea tipurilor de 
propoziții (enunţiative, interogative, imperative, exclamative) 
şi a formelor (afirmative, negative etc). Sunt aplicate 
regulile de construire a propoziţiilor în texte din ce în ce 
mai complexe. 


4.4. Situaţii şi activități de învățare a limbii ? 
Pentru dezvoltarea exprimării orale, profesorul: 

**-va încuraja elevul să vorbească; 

«-va motiva exprimarea în orice ocazie; 

-va exploata informaţia elevilor, primită în şcoală 
şi în afara ei; 

-va propune activităţi specifice care să obişnuiască 
elevii să se concentreze, să se exprime; 

«-va asigura, prin mijloace diverse, înțelegerea 
mesajului; 

*-va propune elevului texte poetice sau în proză, 
care să-i dea ocazia să descopere muzicalitatea 
limbii şi să-şi exerseze memoria. 

Va folosi ca situații şi activități de învățare: 

+ -evenimente din viața şcolii, a clasei, a comunității 
etc., 

+ -va solicita elevilor să povestească, să reproducă, 
să rezume întâmplări şi fapte trăite sau auzite; 

-va organiza discuții, dialoguri, convorbiri, schimburi 
de păreri pe marginea unor filme, cărți, emisiuni 
etc,; 

-va implica elevii în organizarea unor dramatizări, 
a unor expoziţii, în redactarea unor reviste sau 
a unui roman al clasei. 

Pentru exersarea scrisului, profesorul: 
*-va crea un climat favorabil exprimării sentimentelor 
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de către elev; 

«-va plasa situația de exprimare scrisă intr-o relație: 
se scrie pentru a se citi; 

%-va oferi mijloacele tehnice ale exprimării scrise 
(organizarea textului, unitatea tematică, punctuația 
etc.); 

%-va antrena elevii în compunerea unor texte de 
diferite tipuri (narative, descriptive, dialogate); 

“îi va face pe elevi să compună, prin imitație, 
fraze şi texte din diverşi autori. 

Va folosi ca situații de învăţare: 

+ -momentele de exprimare liberă; 

«utilizarea scrisului în situații practice (invitaţii, afişe, 
corespondenţă, jurnalul clasei, anchete, reportaje, 
romanul clasei, rețete, notițe, oferte de sfaturi, 
anunțuri, descrieri, povestiri, dialoguri, întrebări); 

-utilizarea scrisului la alte discipline de învățământ. 

Pentru exersarea mijloacelor şi instrumentelor de muncă 


intelectuală, profesorul: 


%-va asigura condiţiile corespunzătoare pentru 
exersarea citit-scrisului; 

-va pune elevii în situația de a utiliza lucrări de 
referință: îndreptare, dicționare, culegeri; 

%-va solicita permanent elevilor să folosească, 
normativ şi corectiv, regulile, termenii si noțiunile 
teoretice insuşite. 

Va folosi, ca situaţie de învăţare, orice activitate în care 


se foloseşte cuvântul scris. 


5. Modele de proiecte didactice 


A. 


Data 
Clasa: a V-a 
Obiectul: Limba română 


Subiectul: Substantivul. Recapitularea cunoştinţelor din 
clasele | - IV 
Scopul : 


e -consolidarea cunoştinţelor despre substantiv; 


e-dezvoltarea exprimării scrise şi orale 
Obiective operaţionale: 
informative-elevii trebuie să ştie: 
-ce este substantivul; 
-care sunt categoriile gramaticale învățate; 
formative -elevii trebuie să ştie 
-să identifice substantivele în orice con- 
text; 
-să analizeze substantivul pe baza 
algoritmului parțial; 
-să scrie corect substantivele articulate; 
-să folosească în mod corect substantivul, 
în diferite situaţii de comunicare; 
afective: -să sesizeze importanţa substantivului în 
comunicarea scrisă sau orală. 
Resurse: -conținuturi: conform programei; 
-capacități de învățare: bune; 
-locul de desfăşurare: sala de clasă. 
Strategii didactice: 


Metode: exercițiul oral şi scris, problematizarea, 
algoritmizarea, conversaţia. 
Mijloace: planşe, manual. 


SCENARIUL DIDACTIC 
1. Captarea atenției 
Pe tablă este scris textul: 
„Şi prin învâălmăşeala aceea de oameni şi de 
vite se vedea un bătrânuț în straie albe, cu 
capul gol, cum tot iese pe portiță cu câte o 
sarcină de otavă şi cum o împrăştie înaintea 
cailor” (I.Agârbiceanu). 
Se cere elevilor: 
-să citească în gând textul; 
-să rezume conținutul; 
-să recunoască părțile de vorbire învăţate în 
clasa a IV-a; 
-să comenteze sensul cuvintelor bătrânuț şi 
portiță. 


2. Pornind de la text sunt enunțate obiectivele operaționale 
ale lecţiei. 
3. Conţinutul şi dirijarea învăţării: 

Pe tablă esta scris titlul: Substantivul - recapitularea 
cunoştinţelor din clasa a IV-a 

Se reia textul şi se selectează substantivele 

recunoscute. 

Folosind conversaţia, problematizarea, exercițiul oral, 
se defineşte substantivul, se reactualizează 
felul substantivelor şi principalele categorii 
gramaticale învățate: genul şi numărul. 

Se cere ca, folosind algoritmul parțial de analiză 
morfosintactică, să analizeze, la alegere, două 
substantive din text: muncă semiindependentă 
în bancă şi la tablă. 

Se apreciază modul în care s-a folosit algoritmul. 

Aplicație - Folosind cuvântul „țară” elevii să formeze 
propoziţii, astfel încât să demonstreze că 
substantivul îşi schimbă forma în timpul vorbirii. 

4. Obţinerea performanței: 
Elevii redactează propozițiile. 
5. Feed-back-ul: 

Se corectează, se fac observaţii asupra modului de 

redactare. 

6. intensificarea retenției: 

Pe baza conversației, a exerciţiului oral şi a 

problematizării se formulează cu elevii regula potrivit 

căreia majoritatea substantivelor îşi schimbă forma 
după număr şi gen. 
Se scrie pe tablă schema recapitulativă: 

-definiția 

-felul 

-genul 

-numărul 

-mijlocul de contro! (recunoaşterea cu ajutorul 
adjectivului). 

7. Asigurarea transferului: 

Dictare (aplicarea pe fişe) 
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Discutarea ortografierii. 
Activitate independentă: exerciţiile de completare, 
de adăugare, de alcătuire de la paginile 68-69 
din manual. 

8. Evaluarea performanței: 
Sunt citite rezolvările exerciţiilor. 
Se fac aprecieri şi se subliniază importanța cunoaşterii 
substantivului. 

9. Asigurarea transferului: 
Temă , ex. 6 , p.69. 
Se dau explicaţiile minime necesare. 


Data 

Clasa : a Vl-a 

Obiectul : Limba română - 2 ore 
Subiectul : Declinarea substantivelor 
Obiective generale: 

2 -pregătirea elevilor în scopul cunoaşterii, însuşirii 
şi utilizării limbii române literare ca principal mijloc 
de comunicare; 

$ -dezvoltarea exprimării orale şi scrise, a gândirii 
independente, logice şi creatoare, a discernă- 
mântului critic şi a capacităţii de analiză şi sinteză. 

Scopul : 

e-insuşirea cunoştinţelor despre substantiv, ca parte 
de vorbire. 

e -formarea priceperilor şi deprinderilor de utilizare 
corectă a formelor cazuale în diferite situații de 
comunicare. 

Obiective operaționale: 
informative-elevii trebuie să ştie: 
-să definească substantivul; 
-care sunt categoriile gramaticale ale 
substantivului; 
-ce relații se stabilesc între aceste 
categorii în timpul vorbirii; 
| -ce este declinarea; 
formative -elevii trebuie: 


-să înțeleagă şi să folosească 
mecanismul intern al flexiunii 
substantivului, utilizând cu uşurinţă 
instrumentele gramaticale: articolul 
şi prepoziția; aiiai 

-să folosească în mod corect 
prepozițiile cu Ac, G si D; 

-să decline diferite substantive; 

-să scrie corect substantive ca: tigru, 
membru, codru, cioclu, fân, uliu, 
femeie, vie, câmpie, fluviu, studiu 
la toate cazurile, la singular şi la 
plural; 

-să folosească diferite mijloace de 
control pentru ortografierea corectă 
a substantivelor ; 

-să utilizeze corect substantivele 
compuse la diferite forme cazuale; 

-să deducă necesitatea cunoaşterii 
formelor cazuale pentru a-şi asigura 
o exprimare corectă; 

afective -elevii trebuie : 

-să sesizeze bogăţia şi frumusețea 

limbii române. 
Resurse: -conținuturi : conform programei; 

-capacități de învățare : corespunzătoăre; 

-locul de desfăşurare: sala de clasă; 

-durata : 2 ore; 

Strategia didactică: 

Metode: conversaţia, explicația, demonstrația, 
exercițiul, problematizarea, algoritmizarea, jocul 
didactic. 

Mijloace: planşa, fişa de lucru. 

SCENARIUL DIDACTIC 

1.Captarea atenției 
Pe tablă vor fi scrise simbolurile : 
a) N -S b) Ci - c)NP - dG- 


Elevii vor completa: a) funcțiile, b) cazurile, c) cazurile, 
d) funcţiile. 

Pentru unele dintre funcții şi cazuri se vor solicita 
exemplificări. 
2. Enunţarea obiectivelor 
3. Reactualizarea cunoştinţelor şi dirijarea noii învățări 

Folosind conversaţia se defineşte substantivul, se 

reactualizează categoriile gramaticale, cazurile şi funcţiile 

sintactice corespunzătoare. 

Cu ajutorul elevilor se defineşte declinarea. 

e Declinarea substantivelor masculine 

-Se rezolvă cu elevii un exemplu de substantiv masculin, 
articulat hotărât, nehotărât, nearticulat. 

-Se discută pe bază de exemple propoziționale, 
ortografierea substantivelor: codru, tigru, membru, cioclu, 
surugiu, fân, uliu, copil, frate. 

-Se determină mijloacele de control pentru scrierea cu 
un i, cu doi i şi cu trei i: despărțirea în silabe, folosirea 
adjectivelor demonstrative sau nehotărâte, folosirea 
femininului. 

4. Obţinerea performanței. - Elevii rezolvă singuri declinarea 
in propoziții a substantivului tigru, articulat hotărât, nehotărât 
şi nearticulat. Se evaluează rezultatele. 

e Declinarea substantivelor feminine: 

-Se rezolvă cu elevii un exemplu de substantiv feminin, 
articulat hotărât, nehotărât, nearticulat. 

-Se propune o dictare, în care cuvintele câmpie,femeie, 
vie, vulpe să fie la N plural articulat şi nearticulat şi la 
G-D singular articulat şi nearticulat. Sunt discutate cazurile, 
corectate greşelile, explicate posibilităţile de control pentru 
G-D (de la formele de plural). 

5.Obţinerea performanței 

-Elevii sunt solicitați să lucreze pe fişe (declinarea în 
propozitii a cuvântului florărie). 

e Declinarea substantivelor neutre 

6.Asigurarea transferului: 

-Elevii primesc substantivul scaun pe care trebuie să-l 

decline în scurte propoziții la singular şi plural, articulat 


şi nearticulat (pe grupe). 

-Folosind învățarea prin descoperire, etevilor li se cere 
să formuleze ce probleme de ortografie pun substantivele 
fluviu, studiu. Discuţii. 

7.Obtinerea performanței 
Pe fişe, în locul punctelor, elevii vor pune formele corecte 
ale substantivelor potrivite. 

8.Evaluarea performanței : corectarea fişelor, discutarea şi 
aprecierea rezultatelor. 

9.Asigurarea retenţiei şi a transferului: 

Temă: compunere gramaticală cu o temă la alegere, în 

care să fie folosite substantive la toate cazurile, la sin- 

gular şi plural. 


Data: 

Obiectul : Limba română 

Clasa : a Vl-a 

Subiectul : Complementul direct - 2 ore 

Scopul : Cunoaşterea de către elevi a felurilor 


complementului, formarea priceperii de a 
identifica şi utiliza complementul direct. 

Tipul : lecţie mixtă (comunicare de noi cunoştinţe + formare 
de priceperi şi deprinderi). 

Obiective operaţionale:Elevii vor trebui să ştie: ce este 
complementul,felurile lui, prin ce poate fi exprimat; 

-să recunoască în texte date complementul direct; 
să înțeleagă modul de construire a complementului 
direct şi să-l utilizeze în exemple; 

-să descopere modalitatea de a deosebi complementul 
direct de subiect şi să stabilească regulile pornind 
de la un exemplu dat; să construiască texte diferite 
în care să folosească complemente directe. 

Resurse - conținut: complementul direct; 
posibilități de învățare: suficiente; 
condiții: sala de clasă. 


Strategia didactică 
-Metode: conversaţia, învățarea prin descoperire, 
problematizarea, exercițiul, algoritmizarea. 
- -Materiale şi mijloace: manualul, planşa, fişa de lucru. 


SCENARIUL DIDACTIC 


Situația de comunicare Realizarea obiectivelor 


Dictare -recunoaşterea unei situaţii de 
Văd munțţii-nalți, cu albele comunicare; evidențierea ideii 
ununi, poetice, a sensurilor şi 

Şi dealuri viorii ce-şi moaie-n  semnificațiilor unor cuvinte, a 
ări funcțiilor sintactice (selectiv) 
pinările, ca valul unei mări”. -schimbarea sensului 

(|. Pilat) comunicării 

Exerciţiu ortografic-comentare 
ransformarea textului în 
ersuri, în text în proză; 

urmărirea schimbărilor 

gramaticale petrecute. 


Posibil: -recunoaşterea complementelor 
Poetul vede munții înalți... şi învățate; 
dealurile viorii care-şi moaie-n -definirea complementului 
zări spinările, ca valul unei pornind de la cuvântul 
determinat (verb); 
-recunoaşterea complementelor 
circumstanţiale de loc şi de 
mod; 
-intuirea altor complemente; 
Enunțarea obiectivelor - -conştientizarea învățării; 
ompletarea textului în proză cu -reactualizarea cunoştinţelor 
un complement circumstanțial despre complementele 
de timp. Se cere apoi elevilor să circumstanțiale învăţate prin 
înlocuiască oral complementele recunoaştere, construire, 
ircumstanțţiale cu adverbele definire; 
acolo, atunci, aşa”. -folosirea mijloacelor de control; 


Se prezintă pe tablă exemplul 
"Alergăm aşa şi acolo ne apare 
atunci culmea ierboasă a 
muntelui." 

Elevii vor înlocui adverbele cu 
diferite complemente cores- 
punzătoare, exprimate prin alte 
părți de vorbire. 

Discuţii privind funcțiile 
sintactice ale cuvintelor: "munții, 
dealurile, spinările” 

Rescrierea propozițiilor cu 
subiectele corespunzătoare: 
"Poetul vede munții şi dealurile.. 
Culmea ne apare imediat." 

Se cere elevilor să folosească 
pronumele nehotărite CEVA, 
CINEVA pentru a înlocui subiec- 
tele şi complementele directe 
"CINEVA vede CEVA" 
"CEVA(CINEVA) ne apare 
imediat în față”. 

Se cere elevilor să înlocuiască 
substantivele "munții şi dealu- 
rile" cu substantive nume de 
ființe: "prieteni şi duşmani", şi cu 
pronumele: "ei, ele". 

Elevii vor construi propoziții 
completând structurile date cu 
complemente directe exprimate 
prin părțile de vorbire indicate: 


ci ate (s. propriu) 
(pron. pers.)........ aduci astăzi 


Situația de comunicare Realizarea obiectivelor 


-sesizarea posibilităților de 
construire a complementelor 
circumstanțiale; 


-intuirea complementului direct; 
-sesizarea posibilităţilor de 
control; 


-recunoşterea cuvântului 
determinat; 

-sesizarea posibilităţilor de con- 
fuzie între subiect şi comple- 
ment dacă se foloseşte numai 
întrebarea; 

-determinarea posibilității de 
control cu ajutorul pronumelui 
CINEVA pentru subiect şi CEVA 
pentru complementul direct; 
-sesizarea posibilității de 
construire a complementului 
direct exprimat prin substantive 
nume de ființe sau pronume cu 
prepoziția "pe" şi a posibilității 
de control cu prepoziție + 
pronumele nehotărit CINEVA. 
-determinarea elementului re- 
gent şi a posibilităților de expri- 
mare morfologică a complemen- 
tului direct; 


Situaţia de comunicare Realizarea obiectivelor 


Auzeam....(pron. nehot. ființe) -descoperirea pe baza 
lau...(pron. nehot. lucruri) exemplelor anterioare a 
Am înlocuit...(numeral cardinal) mecanismului de construire a 
(numeral ordinal)...l-a ajuns din complementului direct; 
urmă -formarea noţiunii şi fixarea 
Incep...(verb la infinitiv) cunoştinţelor prin schema 
Am auzit...(verb la gerunziu) sistematizatoare; 
Am terminat...(verb la supin) 
Elevii sunt solicitați să 

ompleteze schema: 

omplementul direct 

e părţi de vorbire determină 


poate fi folosit ca mijloc de 
control 


cazul substantivelor şi 
pronumelor-complemente 


-fixarea noțiunilor învățate; 
proiectată de către profesor -recunoaşterea complementului 
Activitate pe fişe: pe text, oral; 


Se dă textul: 

"Ştiu aceste zări domoale, 
aceste păduri şi gust de floare şi 
fructele acestui pământ; cunosc 
truda zilnică a tatălui meu din 
zori până seara ca să ne poată 
îmbrăca şi hrăni, aud războiul 
de țesut pânză al mamei..." 
(I.Alexandru) 


Se cere: -recunoaşterea prin selectare; 
1. Rescrieţi sub forma unor 

propoziții sintagmele formate 

din verbe-predicate şi com- 

plemente directe (Model: Ştiu 

zările şi pădurile) 

2. Găsiţi subiectele ? -recunoaşterea prin subliniere; 
3. Subliniaţi complementele 

directe care determină un verb 

care nu este predicat. 


4. Formulaţi mesajul textului -folosirea complementelor în 
folosind cel puțin două situaţii de comunicare specifice; 
complemente directe. 


Dictare -corectarea exprimării scrise; 
"Mam'mare aşază frumuşel 

bereta lui Goe, îl scuipă pe 

puişor să nu-l deoache, îl 

întreabă dacă-l mai doare nasul 

şi-l sărută dulce" (I.L.Caragiale) 

Discuţii privind ortografierea 

pronumelui personal, forma 

neaccentuată, cu funcţia de 

complement direct. 


Temă - exercițiile de la p.330- explicații 
NOTA: Fiecare situație o dată creată şi desfăşurată este 
urmată automat de feed-back, de evaluarea formativă orală 
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sau scrisă. 


D. Data: 
Obiectul: Limba română 
Clasa: a VIII-a 
Subiectul: Propoziția circumstanţială de timp. 
Tipul lecţiei: de fixare şi consolidare 
Scopul 
e -consolidarea cunoştinţelor despre propoziția 
temporală; 
e -întelegerea mecanismului de construire a 
propozițiilor temporale; 
e-utilizarea corectă a construcțiilor temporale în 
exprimare. 
Obiective operaționale: 
-Elevii trebuie să ştie: 

-ce este propoziția subordonată circumstanțţială; 

-cum se construieşte: pe cine determină, ce 
elemente de relaţie se utilizează, care este 
topica şi cum se aplică punctuaţia; 

-ce posibilități de control al construcţiei 
temporale există; 

-Elevii trebuie : 

-să identifice propoziția temporală; 

-să dezvolte complementul circumstanţial de 
timp la o propoziţie temporală; 

-să contragă propoziția temporală la un comple- 
ment circumstanțţial de timp; 

-să utilizeze în contexte diferite, construcția 
temporală şi să-i releve valorile sintactice şi 
stilistice. 

Metode: exercițiul, învățarea prin descoperire, 
problematizarea, conversaţia, jocul didactic. 
Mijloace: manualul, planşa, fişa de lucru. 


14] 


Situaţii de învățare Rezultate 


-sesizarea timpului de 
determinare temporală; 
posibilități de exprimare. 


ocul didactic 
Pe tablă sunt scrise cuvintele 
"atunci" 
"acum" 
Elevii vor completa rapid 
(împărțiți în două grupe) cu 
omplemente circumstanțiale 


potrivite, diferite de la o grupă la 


alta. 


Li se cere, prin inversarea 
repartizării inițiale, să dezvolte 
omplementele în propoziţii 
orespunzătoare. 
onversaţia 
Sunt discutate rezolvările, sunt 
ormulate regulile şi definițiile. 


extul literar 
Pornind de la modelele 
următoare: 
'Intrând în satul strămoşilor lui, 
la Şoimăreşti, parcă i se luă un 


"Asemenea secetă n-au apucat 
de cincizeci de ani." 
(M.Sadoveanu) 

'Cândva au trăit pe aceste 
meleaguri strămoşii mei..." 
(M.Sadoveanu) 

'După câţiva ani porni la drum 
greu." (M.Sadoveanu) 

"La vreme de război, aici domnii 
Moldovei obişnuiesc a-şi trimite 
averile lor." (C.Negruzzi) 


să înlocuiască cuvintele sau 


-exersarea mecanismului de 
construire a unei propoziții 
temporale; 


-consolidarea noțiunilor şi 
regulilor de construire; 


-sesizarea posibilităților de 
exprimare a determinării 
temporale şi a valorilor afective 
pe care le obțin; 


-determinarea valorii stilistice a 
schimbării topicii 
complementului circumstantial 


„de timp; 


Situaţii de învățare Rezultate 


sintagmele cu valoare temporală cu 

dverbele de timp:"atunci, acum, cândva", 
să compare posibilitățile de înlocuire şi să 
sesizeze nuanțele; 


să dezvolte complementele circustanţiale -consolidarea 
de timp la propozițiile corespunzătoare şi cunoştinţelor prin 
să observe nuanțele; exersare. 
să utilizeze mai multe elemente de relație 
pentru a introduce aceeaşi subordonată; 
să observe restricțiile de construire; 


rupa 1, -performarea expri- 
Exprimarea uzuală mării prin punerea 
Folosind adverbul relativ "cum", li se cere elevilor în situația de 
elevilor să construiască propoziții tempo- comunicare precisă. 
rale într-o relatare liberă a unui fapt din 


Folosind adverbul relativ "cum", li se cere 
elevilor să construiască toate tipurile de 
subordonate pe care le pot introduce 
într-o discuţie cu un coleg. 


Folosind cel puţin trei elemente de relație 
diferite, să construiască un text despre în- 
âmplări petrecute în vacanţa trecută. 


Schema sintetică -consolidarea 
Utilizând observațiile din timpul rezolvării cunoştinţelor şi 
problemelor date, se cere elevilor să sistematizarea 
ompleteze schema: acestora. 
T în frază corespunde în propoziţie: 
Elemente regente: 


Situaţii de învățare Rezultate 


alori expresive - 
Mijloace de control - 


emă- Descoperiţi în romanul "Neamul -nuanțarea 
Şoimăreştilor" de M.Sadoveanu cel puţin 5 modali- exprimării 
ăți diferite de construcţie a propoziției temporale, prin conştien- 
atât din punctul de vedere al elementului regent  tizarea unor 
sau al elementului de relație cât şi al topicii. . noi modele 
de limbă. 


6. Rezumat 


Argumentele pentru studiul limbii române în şcoală se 
bazează pe faptul că limba este principalul mijloc de comunicare, 
că este fundamentală în procesul cunoaşterii, al formării culturii 
generale a elevilor, al învăţării, în general, că, stăpânind limba, 
se dezvoltă gândirea, se realizează educaţia estetică, morală, 
civică şi patriotică a elevilor. 

Învățarea limbii se bazează pe gradul de motivare la. 
care ajunge elevul pus în situația de comunicare. Stăpânirea 
limbii se realizează prin parcurgerea progresivă a unor etape 
de observare, descoperire şi exersare empirică a mecanismelor 
limbii, de învățare sistematică a noțiunilor şi de consolidare şi 
aplicare a cunoştinţelor de limbă în exprimarea orală şi scrisă. 

Studiul sistematic al limbii presupune formarea, însuşirea 
şi operarea cu noţiuni ştiinţifice apartinind domeniului lingvisticii, 
al căror proces de formare se supune unor cerințe de ordin 
lingvistic şi psihopedagogic. 

Din punct de vedere lingvistic, formarea noțiunilor se 
subordonează respectării exactității ştiinţifice, adaptând însă 
modelul abstract la descrierea care convine cel mai bine şcolii, 
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scopurilor sale. În general, există posibilitatea de a aborda 
cunoştinţele de limbă, orientând în mod deliberat procesul de 
învățământ în sensul parcurs de procesul natural de achiziție 
lingvistică a copilului. 

Din punct de vedere psihopedagogic, eşalonarea noțiunilor, 
reluarea şi integrarea lor în sistemul limbii sunt guvernate de 
principiile psihopedagogice care prezidează ordonarea progresivă 
a materiei. 


7. Teme 
e-Procesul formării noțiunii de subiect. 
9-Observaţii privind repartizarea cunoştinţelor de limbă 


în clasele a V-a şi a Vl-a, conform programei la zi. 


8. Note bibliografice 


1.Plan d'études 1989-1990, Cycle d'orientation, Geneve,Frangais, 


p.12 

2.André Martinet, Elemente de lingvistică generală, 
Ed.Şt.Buc.1970,p.194 

3.ldem, p.252 şi urm. 

4.Jean Piaget, Psihologia inteligenței, Ed. Şt. Buc., 1965, p. 122- 
123. 

5.A.Bogdan - Tucicov, Psihologie generală şi psihologie socială, 
vol.l, EDP ,Buc.,1973. 

6.Geogeta Clara Chiosa, Metodica predării limbii române, E.D.P., 
Buc., 1966. 

7.După Plan d'études romand pour les classes de 1-re á 6-e 
annee,Nouvelle presentation, mars, 1989, Geneve, p.9-28. 
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VI. METODICA PREDĂRII ŞI ÎNVĂȚĂRII 
LITERATURII ROMÂNE 


1.Câteva argumente pentru studiul literaturii în şcoală. 
2.Obiective ale studierii literaturii. 

3.Receptarea literaturii în şcoală. 

4.Formarea conceptelor. 

5.Modele de proiecte didactice. 

6.Rezumat. 

7. Teme. 

8.Note bibliografice. 


1. Câteva argumente pentru studiul literaturii în şcoală 


Fundamentale pentru viața unei societăţi, limba şi cultura 
contribuie în egală măsură la modelarea vieții sociale, la afirmarea 
individului în plan profesional şi social, la creşterea capacității 
de adaptare şi la îmbogățirea universului său afectiv, motivational 
şi atitudinal. 

Studiul limbii materne în şcoală devine, din acest punct 
de vedere, un domeniu de interes pentru întreaga societate, 
atât din punct de vedere lingvistic, ca proces de însuşire efectivă 
a limbii, cât şi din punct de vedere cultural, ca proces de 
formare a individului prin studierea literaturii. 

În general, textul scris se constituie încă din primii ani de 
şcoală ca model de limbă literară şi ca mijloc de informare şi 
de exersare a principalelor instrumente de muncă intelectuală. 

Textul literar propriu-zis, ca rezultat al unui proces spe- 
cific de creaţie, solicitând din partea cititorului un efort mai 
mare în descifrarea mesajului, implicându-l într-o continuă acţiune 
de recreare a operei, ajută la îmbogățirea universului afectiv 
şi de cunoaştere, la dezvoltarea capacității de gândire, de 
judecată şi acţiune a individului. 

Studiul literaturii în şcoală devine astfel indispensabil 
pentru formarea personalității elevului, pentru educarea în 
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vederea unei corecte integrări sociale, pentru dezvoltarea 
capacității sale creatoare. 

Studiind opera literară, elevul trebuie să devină cititor 
avizat de literatură, capabil să vadă în creaţia literară „o 
veritabilă descoperire sau cel puțin sugestii pentru îndelungi 
meditații” 1, parcurgând-o nu numai dintr-o curiozitate fără urmări, 
„ci şi din dorința de a o recompune într-un proces în care să 
se întâlnească plăcerea estetică cu pasiunea unui cărturar'?. 

Un asemenea cititor se formează treptat, şcoala oferind 
condițiile necesare pentru inițierea în literatură. Un sistem flexibil 
şi adecvat ce acţionează sub semnul apropierii integrale a 
operei, a înțelegerii ei, va permite elevului să construiască 
premisele unei lecturi convertite în act de cunoaştere, de analiză- 
"lectură acceptată şi exersată ca veritabilă cercetare, supra- 
vegheată de categoriile estetice ale operei, conservându-şi 
toate atributele de plăcere estetică, de participare afectivă, de 
descoperire a unui univers încă neexploatat sau cu inedite 
manifestări” 3. 


2. Obiective ale studierii literaturii 


Date fiind valenţele formative deosebit de complexe ale 
studiului textului literar, lecţiile de literatură tind să devină 
activități în care se realizează, într-o interacțiune continuă, 
obiective specifice atât domeniului lingvisticii, cât şi domeniului 
literaturii. 

Învățământul primar şi gimnazial subordonează studiul 
limbii şi literaturii unor obiective fundamentale ce vizează 
formarea competențelor de bază pentru învățarea ulterioară 
(scrisul şi cititul), a unui nivel de cultură generală suficient, 
prin exersarea competențelor la un nivel superior şi prin iniţierea 
în literatură ca domeniu specific de cunoaştere. 

Formarea cititorului avizat de literatură, capabil să recepteze 
opera literară în complexitatea ei, perfecționându-şi o serie de 
capacități funcționale cu multiple posibilități de extrapolare, 
se constituie ca obiectiv fundamental al studierii literaturii în 
învățământul liceal. 

Într-o încercare de orientare a educatorului în acţiunea 


Li 


sa de dirijare a procesului de predare-învăţare a limbii şi literaturii 
române, cu precădere în studiul textului literar, considerând 
cunoştinţele de limbă: fonetică, gramatică şi vocabular ca fiind 
exersate permanent în receptarea textului, propunem o variantă 
de ordonare a obiectivelor învăţării prin intermediul literaturii 
(vezi cap.ll), pornind de la cele două obiective fundamentale 
ale învăţării limbii române în şcoală: e/evul să fie capabil să 
înțeleagă ascultând şi citind şi să fie capabil să se exprime 
vorbind şi scriind, realizând astfel comunicarea reală. 


eElevul va fi capabil : 
mSĂ ÎNȚELEAGĂ ascultând: 

-să distingă într-o situaţie de comunicare emițătorul, 
receptorul, registrele şi varietățile limbii, tipul de 
mesaj, scopurile urmărite; 

-să recunoască şi să enunțe subiectul abordat; 

-să redea conținutul unui mesaj; 

-să recunoască particularitățile expresiei orale; 

-să evalueze caracterul obiectiv sau subiectiv al 
unui mesaj. 

ÎNȚELEAGĂ citind: 

-să decodifice un text consultând la nevoie opere 
de referinţă; 

-să identifice tipuri de texte şi să recunoască 
trăsăturile caracteristice în funcție de situația de 
comunicare; 

-să practice diferite tipuri de lectură; 

-să identifice punctele de pornire pentru un text 
literar, un text de informare ştiinţifică, o scrisoare 
etc.; 

-să distingă modurile de expunere; 

-să recunoască particularităţile de limbă; 

-să-şi adapteze lectura în funcţie de tipul de text şi 
de cerințele formulate (lectura rapidă, lectura 
selectivă, lectura integrală, în gând, cu voce tare 
etc.); 

-să identifice structura unui text; 

-să recunoască principalele figuri de stil şi procedee 


168 


artistice; 
-să identifice într-un text: tema abordată, ideile 
principale; 
-să determine aplicaţii ale cunoştinţelor de limbă în 
text; | 
-să citească X cărţi de genuri şi stiluri diferite. 
MSĂ SE EXPRIME scriind: 
-să prezinte orice text respectând estetica scrisului, 
ortografia, punctuația, aşezarea în pagină; 
-să respecte logica textului; 
-să rezume un text narativ; 
-să ia notițe; 
-să redacteze o scrisoare, un referat, o recenzie, 
orice alt tip de compunere; 
-să utilizeze un limbaj adaptat situației de comunicare; 
-să utilizeze formule de prezentare şi argumentare; 
-să rezume texte aparținând unor stiluri diferite: 
distingând esențialul de neesențial (idei principale, 
cuvinte cheie) şi respectând succesiunea 
elementelor; 
-să întocmească şi să utilizeze fişa de lectură: 
-indicând : genul şi specia, autorul, epoca, 
editorul, locul şi data editării; 
-rezumând conţinutul şi redându-l la persoana 
a lll-a; 
-caracterizând personajele, atmosfera şi 
exprimând principalele teme; 
-descriind procedeele narative, stilul şi 
vocabularul; 
-formulându-şi o părere proprie asupra cărții; 
-ilustrând remarcile cu citate şi referințe pre- 
cise. 
mSĂ SE EXPRIME vorbind: 
-să vorbească liber, respectând dicția; 
-să redea concret un text, respectându-i specificul; 
-să expună, să argumenteze idei, fapte, întâmplări; 
-să participe la o discuţie sau dezbatere, 
exprimându-şi şi apărându-şi punctul de vedere; 
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-să recite o poezie sau un text dramatic; 
-să practice interviul etc.‘ 

Adaptate după programele ce funcționează în diferite 
țări ale Europei, obiectivele prezentate nu rezolvă, bineînţeles, 
problema programelor de limba şi literatura română, dar pot 
totuşi să atragă atenţia asupra necesității schimbării de optică 
în ceea ce priveşte învățarea limbii şi literaturii române, prin 
accentuarea ideii de studiu integrat al celor două domenii, 
care să permită structurarea competențelor comunicative 
generale, a competenţei textuale şi a competențelor operatorii, 
familiarizarea elevului cu universul textual general (nu numai 
beletristic) şi, nu în ultimă instanță, deprinderea tehnicilor 
comunicării eficiente, prin adaptare la partener şi la situația 
de comunicare, condiție sine qua non a inserţiei sociale. 5 


3. Receptarea literaturii în şcoală 


Lectura literară este unul din factorii care favorizează în 
cel mai înalt grad cunoaşterea şi folosirea limbii materne de 
către elevi, îmbogățirea vocabularului, dezvoltarea capacităţilor 
de comunicare. Prin lectura continuă, exercitată pe opere 
valoroase, accesibile, elevii ajung treptat la o înţelegere 
superioară a gramaticii limbii române, a valorilor semantice şi 
expresive ale limbajului artistic, la o mai bună stăpânire a 
posibilităților de exprimare a ideilor, a gândurilor şi a 
sentimentelor. i 

3.1. În clasele I-IV textul literar se constituie ca-un prim 

model de limbă literară ce permite familiarizarea copiilor 
cu frumusețea şi expresivitatea limbii, şi prin intermediul 
căruia sunt introduse primele noțiuni de limbă. Aceste 
texte au un pronunțat conținut educativ şi permit elevilor 
să descopere literatura ca domeniu specific de 
cunoaştere. 

3.2.În clasele gimnaziale, alături de gramatică, literatura 

reprezintă o componentă fundamentală a disciplinei 
limba şi literatura română. Ea constituie unul dintre 
cele mai importante suporturi pedagogice pentru 
îndeplinirea obiectivelor educaţionale ale etapei 
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gimnaziale în procesul de studiere a limbii şi literaturii 
române. 

3.2.1.Modelul operaţional - strategic al studierii literaturii 

în gimnaziu 

Prin textele obligatorii şi suplimentare din manualele pentru 
gimnaziu se asigură premisele: 

e-formării şi perfecționării deprinderilor de citire; 

e-dezvoltării vocabularului; 

e-predării gramaticii; 

e-insuşirii ortografiei şi punctuaţiei; 

e-redactării compunerilor. : 

Ca obiective specifice ale studierii textelor pot fi nominalizate: 
$ iniţierea elevilor în literatură prin familiarizarea lor cu 
opera literară; 

$ -formarea interesului şi gustului pentru lectură: 

0 -educațţia artistică, moral-patriotică. 

În procesul de receptare a operei literare de către elevii 
din gimnaziu, performanţele lor în comunicarea orală şi scrisă, 
în înțelegerea şi asimilarea valorilor literare sunt influențate 
de modelul de lectură propus de profesor, deci de calitatea 
actului critic efectuat de acesta, în ipostaza sa de mediator 
intre operă şi elevii săi, aflaţi la vârsta de 10-14 ani. Virtuţile 
modelatoare ale lecţiei de literatură în clasele de gimnaziu 
constau, în capacitatea profesorului de a conduce elevii spre 
descoperirea semnificaţiilor textelor studiate, a structurii şi valorii 
acestora, a artei scriitorului; în talentul său de a releva elevilor 
modalitățile diverse de reflectare în opera literară a unor 
experiențe umane, a unor fapte şi întâmplări, situații, gânduri 
şi trăiri, de a evidenția expresivitatea limbii şi de a oferi modele 
de limbă spre exersare. 

Înțelegerea din această perspectivă a îndrumărilor, a 
comentariului literar ca modalităţi, ca instrumente în educaţia 
literară a elevilor şi nu ca scopuri în sine, este esenţială pentru 
concepția care stă la baza iniţierii elevilor de gimnaziu în 
literatură. 

Pe baza experienţei didactice în proiectarea şi desfăşurarea 
lecției de lectură literară, în metoda de lucru cu textul literar, 
s-a putut constitui un model de studiere a literaturii, având ca 
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bază textul literar, întrebările, îndrumările şi exercițiile din 
manuale, model structurat astfel: 

A.CONVORBIREA PREGĂTITOARE pentru familiarizarea 
elevilor cu noua operă; actualizarea informaţiilor sumare 
despre autor, a lecturilor anterioare (unde este cazul- 
fără a iniția lecții despre viața şi activitatea scriitorului); 

B.ÎNCADRAREA, după caz, A OPEREI în volumul din 
care face parte, a fragmentului în ansamblul unei opere 
(sumar, prin enunțuri accesibile); 

C.SITUAREA ÎN TIMP a operei (perioada în care a apărut); 

D.RELAȚIA operei cu viața, cu istoria, cu experiența umană; 

E.CITIREA MODEL; folosirea, după caz, a discurilor, a 
benzilor magnetice cu lecturi, în interpretarea unor mari 
actori; 

F.CITIREA EXPLICATIVĂ, pe unități logice, pe fragmente: 
explicarea cuvintelor necunoscute, a înțelesurilor 
contextuale, a unor regionalisme, forme populare, a 
unor expresii, sintagme etc.; folosirea intensivă a 
DICȚIONARELOR, a ÎNDREPTARULUI ORTOGRAFIC, 
ORTOEPIC şi de PUNCTUAȚIE, transformarea acestora 
în instrumente ale muncii elevului cu cartea; 

G.EXPLICAREA (motivarea) TITLULUI operei: 

H1.EVIDENȚIEREA STRUCTURII operei, (împărţirea pe 
capitole, titluri, semnificația motto-urilor), a modurilor de 
expunere; 

I.PREZENTAREA ACȚIUNII, A SUBIECTULUI, A 
CONFLICTULUI, REZUMAREA întâmplărilor (la textele 
narative); 

J.DISCUTAREA MODALITĂȚILOR NARATIVE(cine 
povesteşte, la ce persoană, timpurile verbale ale 
povestirii, povestirea lineară, povestirea în povestire, 
rememorarea etc); 

K.CARACTERIZAREA PERSONAJELOR (principale, 
secundare, pozitive, negative; comparații, analogii cu 
alte personaje); semnificația acestora, dedusă din 
atitudini, comportări, idei exprimate; valorile morale, 
civice, patriotice, analizate la un nivel elementar de 
abordare; procedee de caracterizare; 
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H2.Luarea în considerare a SPECIFICULUI TEXTELOR 
LIRICE, a caracterului confesiv al poeziei lirice 
(compoziție, cuvinte, sintagme, versuri, strofe-cheie care 
condensează sensuri, semnificaţii; expresivitatea 
limbajului poetic, cu aplicaţii la procedeele învăţate; 
elemente de prozodie); identificarea unor elemente pe 
care se sprijină mesajul operei; 

L.ARGUMENTE PENTRU A MOTIVA APARTENENȚA 
operei la un GEN LITERAR, la o anumită SPECIE 
LITERARĂ; 

M.VALORIFICAREA, în cadrul lecţiilor, în relație cu textul 
din manual, A LECTURII SUPLIMENTARE a elevilor. 


Modelul propus oferă posibilitatea alegerii operațiilor şi 
relaționarea acpstora cu strategia didactică potrivită, în funcţie 
de subiectul şi tipul lecţiei, de obiectivele finale şi, desigur, în 
funcție de resursele umane existente. 

Detalierea momentelor şi interrelaționarea lor creează 
premise pentru specializarea modalităților de studiere a textului 
literar astfel: ; 

I.MOMENTE DE FAMILIARIZARE CU TEXTUL LITERAR prin: 

e-convorbiri pregătitoare (A); 

e-citirea model (E); 

e-incadrarea în operă a textului (B); 

e-situarea în timp (C); 

e-relația operei cu experiența umană (D); 

e-citirea explicativă (F); 

e-intocmirea planului simplu şi a planului dezvoltat (F). 
II.IMOMENTE DE STUDIERE EFECTIVĂ A TEXTULUI 

LITERAR: 

e-citirea pe unități logice (F); 

e-explicarea titlului (G); 

e-evidențierea structurii operei (H1); 

e-prezentarea subiectului (|) sau a ideilor poetice (H2); 

e-discutarea modalităţilor narative (|) sau a compoziţiei 

lirice (H2); 

e-sesizarea şi introducerea noțiunilor de teorie literară 


(H1), (H2), (1), (J), (K), (L). 
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III.MOMENTE DE STUDIERE A NOȚIUNILOR DE TEORIE 

LITERARĂ (H,J,I,K,L). 

IV.MOMENTE DE CARACTERIZARE A PERSONAJELOR (K). 
V.MOMENTE DE VALORIFICARE A LECTURILOR | 

SUPLIMENTARE (M). 

Momentele propuse conduc într-un mod firesc spre 
crearea unui algoritm de abordare a operei literare, care va 
cuprinde: 

INTRODUCEREA cu: 

e-incadrarea operei în creația scriitorului, în volum; 

e-cituarea în timp; 

e-relația operei cu experiența umană; 

-explicarea titlului; 

@-apartenența la gen şi specie; 

CUPRINSUL cu: 

@-evidențierea structurii; 

@-prezentarea conținutului, a subiectului sau a ideilor 

poetice; 

9-sesizarea modalităților narative sau compozițional-lirice; 

e-caracterizarea personajelor (dacă este cazul); 

9 -motivarea apartenenței operei la o anumită specie sau 

la un anumit gen literar; 

e-realizarea artistică (în general, aprecierile se formulează 

o dată cu prezentarea modalităţilor narative sau 
compozițional-lirice); 
ÎNCHEIEREA cu: 
e-incadrarea în literatură; analogii, comparații cu alte 
opere literare, pe baza lecturii suplimentare; aprecieri 
critice. 


3.3.Liceul constituie etapa studiului sistematic al literaturii 
române, moment în care accentul trece de pe comunicarea 
didactică pe comunicarea literară, când elevul descoperă, prin 
lectură, datorită forței evocatoare a cuvintelor, universuri noi 
de viață. În această etapă, relația om-carte, corespunzând 
relației mesaj-destinatar, este mai puţin dependentă de prezenţa 
şi intervenţia educatorului. Totuşi, dat fiind că receptarea operei 
literare se realizează în funcţie de experienţa de viață, de 
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lectură şi de simțul estetic al elevului, profesorul trebuie să 
rămână în continuare o prezenţă discretă, gata de a sprijini 
elevul în receptare. 

Ca orice act de receptare, lectura implică o serie de 

trepte de decodare, care, ca proces psihologic, se 

realizează prin: 
e-preluarea informației la nivelul senzorial, „auzirea” 
sau „vederea'” unui text; 
e-decodarea perceptuală: sunetele ca foneme; 
e-decodarea lingvistică: semantică, gramaticală, 
stilistică; 
e interpretarea, în funcție de diversele niveluri 
conceptuale etc. 

Actul receptării textului literar nu este complet decât atunci 
când se realizează şi treapta interpretării, la care se adaugă 
receptarea conținutului propriu-zis, a „mesajului” acestuia, şi 
receptarea evaluativă, de efect stilistic, general-artistic. 


3.3.1. Modelul operațional-strategic al studierii literaturii în liceu 
Prin studierea literaturii în liceu, elevii trebuie să devină 
capabili: 

¢-să aplice normele de vorbire şi scriere corectă 
în limba română; 

¢-să folosească activ şi corect vocabularul limbii 
române şi să-şi îmbogăţească permanent fondul 
de cuvinte din vocabularul activ; 

$-să utilizeze corect stilurile funcţionale; 

0-să redacteze compuneri diverse. 

Ca obiective specifice se impun: 

e-formarea unui sistem de criterii şi modalităţi de 
înțelegere. de comentare şi de apreciere a operelor 
literare, ştiinţifice, politice, a presei, a emisiunilor 
de radio şi TV, în perspectiva educaţiei permanente; 

e-exersarea deprinderilor de muncă intelectuală, 
în vederea continuării învățării în mod indepen- 
dent; 

e-valorificarea potențelor specifice: literare, estetice 
şi etice ale operelor literare în procesul propriei 


formări; 

9 -aprecierea valorilor literaturii române în contextul 

literaturii universale; 

e-intregirea, prin intermediul literaturii, a sistemului 

propriu de valori; 

e -formarea unei atitudini corespunzătoare față de 

valorile umane. 

Exersarea modelului de studiu din clasele gimnaziale 
şi crearea unor priceperi şi deprinderi corecte de lectură 
şi de „interpretare” a textului la nivelul de înțelegere şi 
exprimare al preadolescentului constituie premise sufi- 
ciente pentru trecerea la studiul sistematic al literaturii 
în liceu, pe baza unui model asemănător, completat cu 
elemente ce ţin nu numai de extinderea ariei de cuprindere 
a conținuturilor, dar şi de capacitatea de învăţare a elevilor, 
net superioară etapei anterioare. 


3.3.1.1. Modelul receptării textului liric 
A.DISCUȚIE ORIENTATIVA (facultativă); 


B.LECTURA EXPRESIVĂ; 
C.RECEPTAREA PROPRIU-ZISĂ a textului liric, care 
constituie în esență un proces de „re-creare” a poeziei; 
e-se porneşte de la cuvânt, de la combinaţii de 
cuvinte, de la limbajul poeziei; 
e-urmărind succesiunea imaginilor, se relevă im- 
plicit gradarea sentimentelor, substanţa lirică unică 
a poeziei; 
e-se stabileşte tema; 
e-tema se integrează universului liric al poetului, 
dar şi în istoria literaturii; 
e-se reia lectura expresivă. 
D. Pentru cultivarea receptivității elevilor, pot fi formulate 
sarcini ca: 
e-memorarea poeziei; 
e-comentarea orală sau scrisă a unor sintagme 
poetice, indicate sau la alegere; 
e alcătuirea unor compoziții libere, având ca punct 
de plecare textul liric receptat; 
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e-compuneri care să aibă ca punct de referință 
anumite particularități de limbaj ale textului receptat; 
e-selectarea din text a expresiilor care sugerează 
anumite stări emoţionale, aspecte ale naturii etc.; 
e-comparații (orale sau scrise) între imagini din poezii 
diferite etc. 
Principiile de bază ale receptării textului liric ê 

A. Principiul diferențierii, cerut de exigenţele receptării 
fiecărui text în unicitatea lui. 

B. Principiul analizei simultane a relaţiei dintre conţinut 
şi expresie, cerut de unitatea indestructibilă dintre 
conţinut şi formă. 

C. Principiul participării active a elevului la analiză, cerut 
de fapul că fiecare receptor îşi creează un anume 
model mental în contactul cu o structură literară. 


3.3.1.2. Modelul receptării textului epic 
A.DISCUȚIE ORIENTATIVĂ; 
B.LECTURA EXPRESIVĂ (în clasă sau acasă) obligatorie; 
C.RECEPTAREA TEXTULUI 

O-stabilirea LOGICII ACȚIUNII- prin cercetarea acțiunii 
operei, urmărind momentele: EXPOZIŢIUNEA, 
INTRIGA, DEZVOLTAREA, PUNCTUL CULMI- 
NANT, DEZNODĂMÂNTUL.: 

O-SINTAXA PERSONAJELOR, care se descifrează 
pornind de la locul şi rolul lor în acţiune, până la 
natura relaţiilor în care se află, afinităţile, condiţia 
socială, trăsăturile fizice, psihice şi caracterologice, 
gradul realizării literare, ca imagine artistică, 
filiația lor; 

OPOVESTIREA CA DISCURS privită din perspectiva 

* -viziunilor narațiunii; 
-modurilor relatării; 
** -timpurilor narațiunii. 

Instrumentele criticii structuraliste vor fi completate 

cu procedee ale criticii stilistice, semiotice, 

matematice. 

OVALOAREA şi locul operei în contextul literar 
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național şi universal, stabilită prin corelarea 
perspectivelor: estetică, sociologică, comparatist- 
istorică etc. 
Principiile de bază ale receptării textului epic ? 

A.Principiul tratării diferențiate a textelor. 

B.Principiul analizei simultane a relației dintre conținut şi 

expresie. 

C.Principiul participării active a elevului. 


Pornind de la viziunea unitară asupra operei literare se 
aplică perspectiva structuralistă a analizei literare, adaptată 
necesităților şi nivelului analizei. 

Analiza literară şcolară trebuie să surprindă elementele 
relevante ale operei şi funcționalitatea lor artistică, profesorul 
şi elevul având libertatea de a combina, a accentua, a completa 
elementele componente ale modelului. 


3.3.1.3.OPERA DRAMATICĂ? se supune aceloraşi principii de 
receptare ca şi operele lirice şi epice, cu deoșebirea că modelul 
dramatic al relatării se caracterizează printr-un singur tip de 
viziune a naraţiunii, şi anume NARATOR-PERSONAJ, viziunea 
„avec. 

Modurile povestirii: narațiunea, dialogul şi descrierea se 
completează cu notații parantetice accesorii, destinate să uşureze 
realizarea plastică a spectacolului. Stilul este+cel scenic, cu 
doi piloni principali: personajul şi dialogul. 


Sintetizând, modelul operaţional-strategic al receptării 
literaturii în liceu poate primi .următoarea structură: 

A.-RECOMANDAREA OPEREI pentru lectură şi studiu 
individual; 

B.-CONVORBIREA DE ACTUALIZARE şi completare; 

C.-ÎNCADRAREA OPEREI în creaţia scriitorului, în curentul 
literar, în gen şi specie; 

D.-MOTIVAREA TITLULUI; 

E.-FORMULAREA UNOR PRIME APRECIERI privind 
TEMA, MOTIVELE, IDEILE în opera literară; 

F1.-DISCUTAREA textului narativ PE UNITĂȚI LOGICE 
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cu: 

Q-EVIDENȚIEREA STRUCTURII, a împărțirii pe 
capitole, a modurilor de expunere, a modalităților 
narative, a particularităților lingvistice comentate 
pe nivelele limbii; 

D-PREZENTAREA SUBIECTULUI (pe momente), 
a conflictului; rezumarea întâmplărilor; 

D-CARACTERIZAREA PERSONAJELOR; 

D-MOTIVAREA APARTENENȚEI la un anumit gen 
şi la o anumită specie literară; 

F2.-DISCUTAREA textului liric pe UNITĂȚI LOGICE cu: 

B-EVIDENȚIEREA COMPOZIȚIEI; 

B-RELEVAREA structurilor - CHEIE, a SENSURILOR 
şi SEMNIFICAȚIILOR, decodarea lingvistică 
elementară; 

-ANALIZA EXPRESIVITĂȚII limbajului poetic; 
sesizarea particularităților prozodice; 

E-MOTIVAREA APARTENENȚEI operei la gen şi 
specie; 

B-RECOMPUNEREA UNIVERSULUI LIRIC; 
LECTURA INTEGRALĂ A POEZIEI. 

G.-VALORIFICAREA LECTURII SUPLIMENTARE, în 

cadrul lecţiei şi în relație cu opera. 

Este de la sine înțeles că modelele propuse reprezintă 
variante perfectibile, că profesorul poate completa, poate 
restructura şi îmbunătăţi conţinutul acestora, importante fiind 
respectarea logicii învățării, a particularităţilor de vârstă şi 
individuale ale elevilor, a specificului operei şi aplicarea unei 
strategii cât mai flexibile, active şi atractive în abordarea studiului 
acesteia, urmărind pregătirea elevului pentru diverse situații 
de comunicare. 


4. Concepte operaționale în studiul literaturii. Formarea 
conceptelor 


Lecţia de literatură în liceu se desfăşoară pe baza unui 
fundament teoretic mult mai bogat, în cadrul ei operându-se 
nu numai cu noțiuni ci şi cu concepte. 


CONCEPTE APARȚINÂND TEORIEI LITERATURII: 


-operă literară -conţinut; 
-formă; 
-elemente ale structurii operei literare: temă; motiv; 
subiect; idee; 


-figuri de stil; 
“%-gen, specie? 

CONCEPTE APARŢINÂND ESTETICII: 
-frumosul, graţiosul, sublimul, urâtul, grotescul, 
tragicul, comicul, satiricul, ironicul, sarcasmul, 
umoristicul'0 

CONCEPTE APARȚINÂND TEORIEI LIMBII: 

-nivelurile limbii: nivelul fonetico-fonologic, nivelul 
lexical, nivelul morfologic, nivelul sintactic, nivelul 
semantic, nivelul stilistic, nivelul artistic!!. 


4.1.FORMAREA CONCEPTELOR 

CONCEPTELE sunt „sisteme complexe de răspunsuri su- 
perior ordonate în legătură cu care sunt structurate modelele 
fundamentale de răspuns”!? şi cu care se realizează unele | 
clasificări ale experienţei personale sau colective. 

Învățarea conceptelor s-ar baza pe „capacitatea elevului 
de a face clasificări raţionale şi de a înțelege ce trăsături 
comune stau la baza clasificărilor'”"? 
4.1.1.Obiective, condiții şi principii orientative în formarea şi 
învățarea conceptelor. 

Obiective: 

$-să se asigure condiţiile ca un concept să poată 
fi atins, după un număr minim de contacte cu 
atributele sale relevante; 
$ -conceptul să fie format, învăţat în mod ştiinţific 
şi riguros, urmărindu-i-se atributele semnificative; 
$-să se micşoreze cantitatea de efort psihologic 
depus de elev pe unitatea de timp, în atingerea 
conceptului; 
®-să se micşoreze progresiv numărul de generalizări 
greşite ce apar pe traseul de construcție a 
conceptului central. 
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Conditii: 

-determinarea sarcinii (stabilirea obiectivului şi 
precizarea modului în care elevii işi pot valorifica 
posibilitățile de care dispun pentru a asimila optim 
un concept nou); 

-stabilirea naturii instanțelor şi a atributelor (cât 
de multe variante sau categorii ale conceptului 
poate întâlni elevul, cum le poate discrimina şi 
controla, precum şi modul în care poate obține 
cunoștințele suplimentare despre ele); 

-precizarea modalitătilor de validare a corectitudinii 
învățării conceptului (apel la criterii pragmatice, 
experimentale, normative sau prin consens cu 
logica ştiinţei); 

+ -anticiparea consecințelor conceptualizării asupra 
cunoaşterii empirice şi din alte domenii conexe; 

+ -adecvarea metodologiei instruirii la natura 
restricțiilor impuse de nivelul de abordare: concret- 
abstract, motivare internă-externă, caracter 
aplicativ-teoretic,static-dinamic, transferabil- 
netransferabil, cert-incert s.a." 

4.1.2.Niveluri şi operații în formarea conceptelor: 

-Nivelul concret -contact cu trăsăturile perceptive ale 
realităţii, 

-Nivelul identității -discriminarea de altă realitate; 

-reținerea realității discriminate; 

-Nivelul clasificator -generalizarea a două sau mai multe 
proprietăţi;(ordonare, ierarhizare, 
clasificare) 

-Nivelul formal -generalizarea a două sau mai multe 
exemple echivalente,aparţinând 
aceleiaşi clase de obiecte; 

-rememorarea atributelor şi a 
denumirii, fie inductiv, fie deductiv, 
fie prin analogie conceptuală; 

-însuşirea,aplicarea şi transferul.'? 
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4.1.3.Strategii globale de abordare didactică a conceptelor: 

Strategia de recepție: - alegerea corectă a exemplelor, a 
situațiilor specifice. 

Strategia de focalizare:- exemplul pozitiv este utilizat ca 
nucleu, ca focar, iar informaţia obținută devine bază 
pentru pasul următor, încât fiecare ipoteză formulată 
devine un rezumat a ceea ce a fost învățat până 
atunci (strategie holistică sau integratoare). 

Strategia de explorare: - se foloseşte una din trăsăturile 
exemplului pozitiv inițial, pentru a recunoaşte 
corectitudinea aplicării ipotezei la alte exemple. 

Strategia de alegere: are la bază regulile selecției 
exemplelor pozitive şi negative, ale atributelor 
caracteristice şi necaracteristice, ale definiţiilor 
adecvate sau nu, urmate de decizii privind pe cele 
care favorizează atingerea conceptului în studiu.'5 


Apreciem că un concept este însuşit dacă şi numai dacă 
elevul poate „să-i identifice instanţele (atributele) ca 
aparținându-i, să utilizeze denumirea conceptului sau un sinonim, 
într-un mod semnificativ, să înțeleagă o semnificație şi o utilizare 
rațională a unui concept, să-l utilizeze în cazuri particulare, 
să-l reconstruiască pe temeiul instanțelor sau a altor proprietăți 
relevante, să-l utilizeze în rezolvarea problemelor sau să-l 
transforme în alte situații” Y păstrându-i identitatea și semnificația. 


Deşi foarte apropiate, procesul formării şi învățării 
conceptelor nu este identic întotdeauna cu cel al formării 
noțiunilor, chiar dacă ambele implică aceleaşi mecanisme logice 
şi psihologice, cele două categorii având grade diferite de 
generalitate. 
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5. Modele de proiecte didactice 


A. 


Data 

Clasa : a Vl-a 

Obiectul : Limba română 

Subiectul :Sobieski şi românii de C.Negruzzi 
Subiectul operei literare 
Momentele subiectului 

Tipul lecţiei : de comunicare de noi cunoştinţe 

Scopul : 

-însuşirea cunoştinţelor privitoare la structura, la 

subiectul şi momentele subiectului operei literare; 

-dezvoltarea exprimării scrise şi orale, a gustului 

pentru lectură; 

-educarea patriotică a elevilor. 

Obiective operaţionale : 

Elevii trebuie să ştie : 
e-să definească subiectul operei literare; 
e-să numească şi să definească momentele 
subiectului; < 
@-să recunoască momentele subiectului operei 
literare Sobieski şi românii şi să aplice 
cunoştinţele la povestirea Puiul de |. Al. 
Brătescu-Voineşti. 

Resurse : conţinut - Sobieski şi românii de C.Negruzzi; 

-subiectul operei literare. 

-posibilități de învăţare : medii 

-condiţii: sala de specialitate. 

Strategia didactică: 

Metode: conversaţia, problematizarea, lectura, 
exerciţiul de expresivitate, algoritmizarea, 
povestirea, rezumatul, învățarea prin 
descoperire. 

Mijloace: Opere de C.Negruzzi. 


Activităţile de învățare- 
conținut 


impotrivi, vrăjmaş, țarină, a 
curma, merinde, cu bună sea- 
mă, a-şi lua drumul, a purta 
grijă, a da poruncă, a da piept. 


anunță subiectul şi obiectivele 
lecţiei 
Încadrarea lecturii în creaţia lui 


erior |fragmente: 
"Pe drumul... în inimă" 
"Ce castel e acesta?...cu 
mâinile”. 
"Voi aţi cutezat...Spânzuraţi-i!" 
Dirija- |-Stabilirea modului de 


expunere predominant şi a 
tipului de operă 


Activităţi 


Tehnici de specifice 


instruire 


activitate 
frontală 


conversaţia 


rezumatul 


conversaţia, 
exerciţiul de e- 
xpresivitate, e- 
xercițiul lexical, 
conversaţia, 
problemati- 
zarea 


conversaţia 


Activități 
specifice 


Eveni- 
mentul 
lecţiei 


Activitățile de învăţare Tehnici de 
conținut instruire 


lează definiția subiectului 

operei literare. Elevii 
-se reia conținutul, se lectu- lecturea- 
rează fragmentele care co- 

respund ideilor principale 

formulate în lecțiile 

anterioare. 


Cu ajutorul clasei se 
stabilesc momentele 
subiectului. 


Profesorul le numeşte şi le |problematiza- 
scrie pe tablă. Definirea se |rea 
realizează prin deducție de 

către elevi. Elevii scriu 

definițiile în caiete. 

-Se subliniază necesitatea 

studierii momentelor 

subiectului operei literare. 


Elevii stabilesc fragmentele |activitate in- 
corespunzătoare fiecărui  |dependentă 
moment algoritmizare 


Sunt apreciate răspunsurile 
elevilor.Se notează. 


Se aplică algoritmul la activitate -elevii lu- 
povestirea "Puiul" de I.Al.  |independen- |crează pe 
Brătescu-Voineşti. tă, învățarea |manualele 
prin desco-  |declasaa 
perire, lucrul |V-a 
cu manualul 
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Data 
Clasa : a Vl-a 
Obiectul : limba română 
Subiectul : Subiectul operei literare. Momentele subiectului. 
Aplicații. 
Tipul lecţiei : de fixare şi consolidare a cunoştinţelor. 
Scopul : 
$ -formarea deprinderii de analiză a unui text literar 
pe momente logice; 
$ -formarea deprinderilor de muncă intelectuală; 
2 -îmbogăţirea sferei emoţionale. 
Obiective operaţionale: 
Elevii trebuie să ştie: 
e-să definească subiectul operei literare; 
e-care sunt momentele subiectului şi să le 
definească pe scurt; 
e-să determine care este iniattanta lor în 
comentariul unui text narativ; 
e-să delimiteze, prin analogie cu povestirea 
Sobieski şi românii, momentele subiectului 
în operele: 
Prăvale-Baba de lonel Teodoreanu 
Toma Alimoş 
Privighetoarea de |.Al.Brătescu-Voineşti 
Resurse: conținut -subiectul operei literare 
posibilități de învățare: medii 
condiţii: sala de clasă 
Strategia didactică: 
Metode:conversaţia, lectura, exercițiul, algoritmizarea, 
învățarea prin descoperire, problematizarea 
Mijloace:manuale, Povestiri de |.Al.Brătescu-Voineşti, 
Prăvale-Baba de lonel Teodoreanu. 
Schița lecţiei: 
Captarea atenției: Pe tablă se va prezenta schema 
subiectului operei literare. 
Elevii vor completa schema cu denumirea 
momentului. 
Se vor purta discuţii asupra întinderii în timp 
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a fiecărui moment. 

Enunţarea obiectivelor lecției: 

Reactualizarea cunoştinţelor: subiect, momente, momentele 
subiectului povestirii Sobieski şi românii de C.Negruzzi 
etc. 

Dirijarea învăţării: aplicații la Prăvale-Baba de lonel 
Teodoreanu, Toma Alimoş şi Privighetoarea de 
I.Al.Brătescu- Voineşti. 

Obţinerea performanţei: Activitate independentă pe trei 
grupe. 

Evaluarea performanței: Câte un reprezentant din fiecare 
grupă prezintă rezolvarea. Discuţii. Aprecieri. Note. 

Intensificarea retenției şi asigurarea transferului: Temă 
pentru acasă: să stabilească momentele subiectului 
pentru o operă epică la alegere din cele recomandate 
ca leetură suplimentară. 


Data 

Clasele : IX-XII 

Obiectul : Literatura română 

Subiectul : Viaţa şi opera scriitorului X 
Număr de ore prevăzute de programă: 6 
Bibliografia consultată de profesor: 
Bibiografia recomandată elevilor : 
Obiective operaţionale: 

Tipuri de evaluare: 


Conţinut Metode şi Tipuri de 
mijloace evaluare 

man şi activitatea lite-lexpunerea, Evaluarea for- 
rară a scriitorului. dezbaterea, mativă orală. 


conversaţia, 
problematizarea. 


-3.|Opera scriitorului: înca-lproblematizarea, |Evaluarea for- 
drarea în genuri şi specii, conversaţia, învă-lmativă orală şi 
teme, contribuții la dez-lțarea prin desco-lscrisă (test 1). 
voltarea literaturii. perire 


Lec Metode şi Tipuri de 


Comentariul pe text al|comentariul pe | Evaluare 
unei opere din programă |text formativă 
(sau analiza literară). (scrisă). 


Studiul tematic pe genuri | studiul de caz |Evaluare for- 
sau specii a unei părți din mativă (orală 
operă. şi scrisă; test 
2). 

Evaluare su- 
mativă scrisă. 


Compunere liberă prin 
valorificarea unei opere; 
compuneri după opera 
literară prin abordarea 
dintr-un alt unghi a 
operelor studiate; compu- 
nere oratorică sub forma 
dizertației, pornind de la o 
altă operă a scriitorului, 
nestudiată în clasă. 


Modelul propus este perfectibil mai ales pentru clasele 
a IX-a şi a X-a, când accentul ar trebui să cadă asupra 
aprofundării unei opere luată ca etalon. În acest caz, numărul 
de ore pentru studiul unei singure opere va fi mai mare decât 
se propune în exemplul dat, asigurându-se posibilitatea reală 
de exersare a tehnicii muncii cu cartea şi de fixare a cunoştinţelor 
de teorie literară. 


D. Data 
Clasa: a IX-a 
Obiectul : Literatura română. 
Subiectul: Revedere de M.Eminescu 
Lecția nr.4 - analiză literară 
Scopul : 
e-exersarea priceperilor şi deprinderilor de comentariu 
pe text; 
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e-formarea elevului ca un cititor avizat de literatură, 
capabil să inducă mesajul liric. 
Obiective operaţionale: 
Elevii vor fi capabili: 
-să încadreze poezia în creația eminesciană; 
-să explice titlul; 
-să încadreze poezia în specia literară 
corespunzătoare; 
-să pună în valoare dialogul om-codru şi să 
evidențieze elementele folclorice ; 
-să citească expresiv poezia şi să releve 
valoarea conotativă a cuvintelor; 
-să selecteze cuvintele şi expresiile-cheie şi 
să determine semnificaţia lor filosofică; 
-să determine elementele expresive şi specificul 
prozodiei. 
Metode: lectura expresivă, dialogul, problematizarea, 
comentariul pe text, exercițiul lexical, exerciţiul de 
expresivitate, expunerea. 


Mijloace: disc, volumul Poezii de M.Eminescu, fişe de 
lucru. 


Schița lecției 


Captarea atenției: Audierea discului cu poezia Revedere 
Enunţarea obiectivelor 

Argumente pentru studiul poeziei . 

Etapele receptării textului: 

1.Lectura expresivă - muzicalitatea. 

2.Relevarea valorii conotative a cuvintelor prin 
conversație, dialog, problematizare, lectura pe 
roluri. 

3. Determinarea semnificației filosofice a cuvintelor: 
codrul, iarna, viscolul, apele, cărările, vara, râuri, 
stele, vântul, marea, luna, soarele, izvoarele. 

4.Asocierea elementelor potrivite pentru codru; 
interpretarea nucleului stilistic, relevarea rolului 
expresiei populare, a repetiției, al epitetului pentru 
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reliefare. Activitate independentă. 
Feed-back 
5. Reluarea lecturii pe roluri. 
Obţinerea performanţei: 
6. Aplicarea fişei de lucru cu sarcinile: 
-arătați valoarea antitezei; 
-stabiliti măsura, ritmul, rima în strofa |. 
Asigurarea transferului: 
7. Exerciţii de verificare a receptivității. 
Studiul individual (temă): 
Observaţii asupra vocalelor 
Memorizare : poezia Revedere 
Compunere pornind de la versurile... 


6. Rezumat 


Literatura reprezintă o componentă fundamentală a 
disciplinei limba şi literatura română, prin intermediul căreia 
se exersează competențele lingvistice şi se obțin priceperile 


de a opera cu principalele instrumente ale muncii intelectuale. 
Literatura ajută elevul să-şi creeze un sistem de criterii şi 
modalități de a comenta şi aprecia operele literare, de a-şi 
completa sistemul propriu de valori şi de a-şi forma o atitudine 
corespunzătoare față de valorile umane. 

Din punct de vedere didactic, receptarea literaturii în 
şcoală se supune atât obiectivelor generale ale disciplinei de 
învățământ, cât şi particularităților de vârstă şi individuale ale 
elevilor. 

Strategia de studiere a literaturii se poate subordona 
unor modele operaționale, care fără a fi preluate rigid, pot să 
constituie puncte de plecare în activitatea didactică. 

Modelele operațional - strategice pot fi adaptate în funcție 
de nivelul de şcolaritate la care se aplică, dar şi în funcţie de 
particularităţile operei literare. 

Față de gimnaziu, în liceu, prin studiul sistematic al 
literaturii, fără a se minimaliza -ultivarea limbii, sunt de remarcat 
câteva aspecte specifice: e-introducerea elementelor de istorie 


literară; eutilizarea unui inventar mai larg de concepte, noțiuni, 
termeni de teorie literară şi teoria limbii; e accentuarea valorilor 
expresive ale limbajului; e-enunţarea unor judecăţi de valoare. 
Comentariul literar, ca metodă, mijloc şi tip de compunere se 
subordonează modelului şi se include, de cele mai multe ori, 
într-o metodă mai complexă, cum este analiza literară. 

În comentarea textului literar se au în vedere nivelurile 
de semnificație: e-pentru poezie-structura compozițională, planul 
versului şi studiul cuvântului; e-pentru proză- intriga, compoziția 
operei literare narative, personajele şi mediul în care sunt 
plasate; e-pentru dramaturgie- intriga, personajele şi cadrul, 
completate de particularitățile dialogului şi cu indicaţiile scenice. 


7. Teme 


e Demersuri necesare pentru instruirea elevului în munca cu 
cartea. 

e Întocmirea detaliată a unui proiect didactic pentru predarea 
unui curent literar. 

e Principiul concentric în predarea literaturii. 

e Sugestii privind organizarea corectă şi eficientă a studiului 
literaturii în şcoală 18 


8. Note bibliografice 


1.1.Vlad, Descoperirea operei, Ed.Dacia Cluj, 1970, p.60 

2.ldem, p.60 

3.lbidem, p.61 

4.Plan d'études, Geneve, 1989 

5.Al.Crişan,Nevoia de schimbare, în Tribuna Învățământului, 
nr.18/1993. 

6.C.Parfene, Literatura în şcoală, E.D.P., Buc., 1977 

7.ldem, p.166 şi urm. 

8.lbidem, p.166 şi urm. 

9.Vezi Teoria literaturii (noţiuni), E.D.P.Buc., 1982 

10.Vezi Metodica predării limbii şi literaturii române în liceu, 
E.D.P.,Buc., 1983, p.175 

11.Idem, p.192 

12.După I.Neacşu, Instruire şi învățare, Ed.Şt., Buc., 1990, p.273 


19] 


Buc., 1978, p.39 

14.După I.Neacşu, op.cit., p.279 

15.ldem, p.281 

16.Ibidem, p.284. 

17.Ibidem, p.283. 

18.Vezi lon Dragotoiu în Limba şi literatura română în liceu, 
E.D.P., Buc., 1983, p.57-61. 
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"VII. SISTEMUL LECȚIILOR DE LIMBA 
ŞI LITERATURA ROMÂNĂ 


1.Lecția din perspectiva unei concepții moderne privind 
instruirea. 

2.Sistemul lecţiilor de limba şi literatura română. Tipuri 
de lecții. 

3.Modele de proiecte didactice. 

4.Rezumat. 

5.Teme. 

6.Note bibliografice. 


1.Lecţia din perspectiva unei concepții moderne privind 
instruirea 


Lectio-audire-meditatio, cele trei accepţii ale unui tip 
nespecific de lecție, au evoluat din antichitate o dată cu evoluția 
de ansamblu a învățământului, ajungând, datorită lui Comenius, 
la lecţia ca formă specifică de organizare a procesului de 
învățământ, încadrată într-un sistem organizat al întregii activități 
didactice din şcoală. 

O dată cu scurgerea timpului, lecția-lectură a devenit 
lecție-expunere, lecție-intuiție, lecție-aplicaţie, lecţie-experiment, 
lecție-elaborare, lecție-creație etc.! 

In ultimul timp însă, lecţia tinde să fie privită mai puţin 
rigid, fiind considerată ca o unitate didactică (unitate de instruire) 
funcţională, axată pe un conţinut, pe acţiune şi timp, tinzând 
în mod deliberat către un anumit scop (obiectiv), în condiţii 
bine determinate şi cu ajutorul unor mijloace adecvate. 

Deci, lecţia „nu există decit în funcţie de anumite obiective 
specifice, de un anumit conținut logic structurat (derivat din 
programa unei discipline) şi de o anumită procesualitate 
controlată de profesor, strict delimitată în timp şi realizată 
într-o ambianţă psihosocială determinată - clasa de elevi - 
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precum şi într-un context fizic - sala de clasă, cabinetul, sala 
specializată etc.” 2 
Elementele prezentate se constituie deci ca părţi inte- 

grate organic într-un microsistem didactic - lecţia - care poate 

fi privită dintr-o perspectivă tridimensională: 

@ -funcțională (scopuri, obiective); 

e-structurală (resurse umane şi materiale, conținut, metode, 
mijloace, forme de grupare a elevilor, timp, spațiu); 

e-operațională (mod de realizare practică - strategii, 
metode, procedee şi operații, faze şi evenimente, 
evaluare şi ameliorare) sau din perspectiva determinării 
fluxurilor de intrare-ieşire, situaţie în care componen- 
tele lecției sunt dispuse în variabile „de intrare” şi variabile 
„de ieşire” relaţionate printr-un proces intern ca 
succesiune de faze şi evenimente didactice.? 


Variabile de "intrare" Variabile de "ieşire" 
input output. 


Rezultate: 
-cunoştințe,concep- 
te 
-deprinderi sau ca- 
pacități intelectuale 
Proces (succesiune |-deprinderi practice 
de faze şi eveni- 
mente în timp) 


-comportamente 
-atitudini, convingeri 
-aptitudini 


-durată, spațiu 
-forme de organizare 


-metode şi tehnici de -calități şi trăsături de 

evaluare personalitate etc. 
RESURSE ===> PROCES ===> REZULTATE 
Indiferent de modul în care aceste variabile interacționează, 


o lecție modernă presupune respectarea unor condiţii: 
e-trăirea deplină a experienței de învățare de către elev; 
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e-angajarea autentică în învăţare; 

e-participarea activă a elevului la desfăşurarea întregului 

proces de învăţare. 

O lecție modernă, activ-participativă, se distinge prin 
caracterul ei solicitant, generat de introducerea unei motivații 
interioare suficiente şi de utilizarea unor metode active de 
genul: dialogului, discuţiilor în grup, învăţării prin descoperire, 
problematizării.4 

Stilul de lucru cu elevii va fi cel de conlucrare, de colaborare 
activă între toţi subiecții. 

În funcţie de SCOPUL urmărit, lecţiile se grupează în 
mai multe categorii, numite tradițional TIPURI. Acestea sunt 
orientative, deschizând calea spre o multitudine de variante 
de lucru. 


2. Sistemul lecţiilor de limba şi literatura română 


2.1. Predarea şi învățarea limbii şi literaturii române în 
gimnaziu şi liceu se realizează, de regulă, prin intermediul 
unor lecții special afectate ca: 

9-lecții de predare şi învăţare a foneticii, vocabularului, 

gramaticii, noțiunilor de stil; 

e-lecții de predare şi învăţare a literaturii, a noţiunilor de 
teorie literară şi de exersare a principalelor instrumente 
de muncă intelectuală; 

e-lecții de compunere. 

Noile manuale (V,VI) şi programe propun însă şi o variantă 
ce corespunde mai mult obiectivelor generale ale studiului 
limbii şi literaturii române şi anume e/ecția combinată (de 
limbă şi literatură), în care situația de învățare este mai complexă, 
oferindu-i elevului modele de comunicare de o mai mare 
diversitate. 

În cazul acestor lecţii există pericolul acumulării 
nesistematizate de informații, de intenţii formative, astfel încât 
se poate pierde din vedere scopul lecţiei, prin dispersia acțiunii 
didactice. Aceasta nu înseamnă însă că tipul combinat de 
lecție (limbă şi literatură) trebuie abandonat. Dimpotrivă, doar 
că proiectarea trebuie realizată cu mai multă atenție, cu mai 
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mult discernământ, prin formularea foarte clară a scopului şi ) 
obiectivelor operaţionale, prin selectarea interrelaţionată a 
conținuturilor. 

Din punctul de vedere al variabilelor lecției (obiectul de 
învățământ, nivelul de pregătire a elevilor, complexitatea 
cunoştinţelor, strategiile de lucru, mijloacele de învățământ, 
locul lecției în sistem), subordonate scopului ca invariabilă, 
pedagogia propune mai multe tipuri de lecţii 5, din care am 
selectat pe cele valabile în predarea şi învățarea limbii şi 
literaturii române. 


2.2. ACTIVITĂŢI FORMATIVE 
2.2.1. LECŢIA DE TRANSMITERE ŞI ÎNSUŞIRE A 
NOILOR CUNOŞTINŢE cu variantele: 
e-lecția introductivă; 
e-lecţia de comunicare de noi ii dci 
e-lecţia-expunere; 
e-lecția în muzeu sau în bibliotecă; 
e-lecţia - comentariu literar. 
2.2.2.LECȚIA DE FORMARE A PRICEPERILOR ŞI 
DEPRINDERILOR cu variantele: 
B-lecţii de formare a priceperilor şi deprinderilor de 
a citi corect, rapid, conştient, expresiv; de a scrie 
corect, lizibil, estetic; de a lua notițe; de a întocmi 
fişe de lectură; de a lucra cu dicționarele; de a 
utiliza informații, date; de a comunica liber etc. 
2.2.3. LECŢII DE APLICARE ÎN PRACTICĂ A 
CUNOŞTINŢELOR cu variantele: 
$ -lecţia-discuţie; 
0? -lecţia-elaborare de compuneri; 
?-lecția-studiu individual etc. 


2.3. ACTIVITĂŢI CUMULATIVE 
| 2.3.1. LECȚIA DE SISTEMATIZARE ŞI CONSOLIDARE 
A CUNOŞTINŢELOR cu variantele: 
e-lecția pe bază de plan întocmit de profesor sau 
„de profesor şi elevi; 
e-lecția pe bază de plan întocmit de elevi; 
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e-lecția pe bază de fişe de lucru; 
e-lecția de sinteză la sfirşitul unui capitol, trimestru 
sau an şcolar; 
e-lecţia în muzeu sau în bibliotecă; 
e-lecția „proces-literar” sau analiza de caz etc. 
2.3.2. LECŢIA DE RECAPITULARE 
2.3.3. LECŢIA DE FIXARE 
2.3.4. MEDITAŢIILE 
2.3.5. CONSULTAȚIILE. 


2.4. ACTIVITĂŢI EVALUATIVE 
2.4.1. LECȚIA DE VERIFICARE, EVALUARE ŞI NOTARE 
cu variantele: 

O-lecţia de verificare orală; 

O-lecția în care se combină verificarea orală cu 

verificarea scrisă; 

O-lecţia în care se aplică lucrări scrise, teste; 

O-lecţiile de analiză a lucrărilor scrise. 


2.5. ACTIVITĂŢI MIXTE 
2.5.1. LECŢIA MIXTĂ cu secvenţe formative, cumulative 
şi evaluative într-o combinare variată. Acest tip de lecţie 
este utilizat cu precădere la clasele I-VIII, când comunicarea 
de noi cunoştinţe se combină cu formarea de priceperi 
şi deprinderi şi cu momente de evaluare formativă, dar 
şi la liceu ca lecţii de formare a capacităţilor de a utiliza 
informații, date, sau ca lecții comentariu-literar. 


3. Modele de proiecte didactice 


A. Data 

Clasa: a V-a 

Obiectul: Limba română 

Subiectul: Senin de august, de D.R.Popescu 

Tipul lecţiei: MIXTĂ (lecţie de comunicare de noi cunoştinţe 
şi lecţie de formare de priceperi şi deprinderi). 

Scopul lecţiei: 

0 -îmbogăţirea cunoştinţelor prin lectură; 


* -formarea deprinderii de a comenta un text şi de 
a-i extrage semnificațiile. 


Resurse Proces Rezultate 


Obiective opera- 


tionale: 


A.Elevii trebuie să 


ştie: 


-conținutul lecturii; 
-alte povestiri scri- 


se de D.R. 
Popescu 


B. Elevii trebuie să 


ştie: 
-să citească co- 


rect, conştient şi 
expresiv lectura; 


-să descifreze 


semnificaţia titlu- 


lui: 
-să ilustreze cu 


exemple părerile 


emise; 
-să descopere 


sensul unor cuvin- 
te, expresii, situa- 


tii; 


-să întocmească 


planul de idei; 
C.Să-şi exprime 


1.Captarea atenţiei. 
Disc:fragmente din "Surâsul 
Hiroshimei" de Eugen 
Jebeleanu-scurt comentariu 


2.Enunţarea obiectivelor. 
3.Conţinutul noii învăţări. 
Dirijarea. 

Se scrie titlul pe tablă; se ci- 
teşte ca model lecţia; se ci- 
teşte în gând de către elevi 
şi se subliniază cuvintele 
necunoscute; sunt scrise şi 
explicate cuvintele, folosind 
dicționarele. 


Recitirea de către elevi 
având ca sarcină să sesi- 
zeze relația dintre conținut 
şi titlu. 


Se formulează probleme: 
"De ce credeți că a ales 
autorul acest titlu? Sustineti 
afirmaţiile cu fragmente din 
text.” 

Feed-back. Sunt selectate 
răspunsurile complete; sunt 


Elevii sesizea- 
ză absurdita- 
tea şi ororile 
războiului; 
-conştientiza- 
rea învățării; 
-se exersează 
citirea; 

-se utilizează 
dicționarele; 
-se clarifică 
sensul unor 
cuvinte şi ex- 
presii; 
-conştientiza- 
rea lecturii; 


Rezolvarea 
problemei; se 
descoperă 
semnificația; 


subliniate cele care dezvă- 
luie pătrundere şi maturitate 


atitudinea faţă de 
întâmplările absur- 
de ale războiului. 
Conţinuturi 
-Lectura "Senin de 
august" de 
D.R.Popescu. 


Este întocmit 
planul simplu. 


După împărțirea din manual 
se cere să se întocmească 
planul de idei. 


Citirea pe roluri a dialogului. 


Exersarea citi- 
rii expresive. 
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Rezultate 


Principii: 
-concentric, acce- 
sibilității, intuiției, 
însuşirii conştien- 
te şi active, apli- 
cabilității. 

Elevi: 32 
Strategii aplicate: 
Metode: 
conversaţia euris- 
tică, problemati- 
zarea, exerciţiul 
stilistic, învățarea 
prin descoperire, 
lectura; 

Mijloace: discul, 
manualul. 

Durata: 2 ore 
Spaţiul:sala de 
clasă. 

Forme de organi- 
zare; 

-activitate frontală 
-activitate indivi- 
duală. 

Metode de eva- 
luare 


Evaluarea orală, 
formativă. 


Se formulează întrebarea: "Ce 
atmosferă se creează în timpul 
acestui dialog?" 

"Stabiliți care sunt cuvintele şi 
expresiile care creează starea 
de minciună nevinovată?" 

Se cere să se stabilească, în 
contrast, elementele care repre- 


zintă universul nevinovat al co- 
pilăriei şi pe cele care reprezintă 
absurditatea războiului. 

Este formulată problema: "Ce 
credeți, are vreo importanță în 
construcția povestirii faptul că 
băiatul duce o gâscă şi nu este 
singur? Ce dezvăluie dialogul 
cu Lila?" 

Elevilor li se cere să explice sin- 
tagma: "Gândurile i se fărâmi- 
țară în aer" şi să o înlocuiască 
cu o expresie sinonimică. Se 
procedează la fel cu "să înşire, 
se prăpădeau de râs, mânjit." 
-Intensificarea retenţiei 

Se formulează problema: De ce 
opera literară "Senin de august" 
este o narațiune? 


Asigurarea transferului 

Se cere elevilor să pregătească 
povestirea orală a conținutului 
lecturii, folosind citate. 


Rezolva- 
rea proble- 
mei, învă- 
tarea prin 
descoperi- 
re. 


Rezolva- 
rea proble- 
mei: des- 
coperirea 
semnifica- 
țiilor unor 
situații. 
Elevii des- 
coperă 
sensurile 
şi semnifi- 
cațiile unor 
cuvinte şi 
expresii. 


Elevii vor 
folosi pla- 
nul de idei 
Şi Cunoş- 
tintele asi- 
milate. 


Data 

Clasa: a Vl-a 

Obiectul: Limba română | 

Subiectul: Prăvale-Baba de lonel Teodoreanu - exerciţii 
de vocabular 

Tipul lecţiei: MIXTĂ (lecţie de formare de priceperi şi 
deprinderi + lecție de consolidare) 

Scopul lecţiei: 

0 -formarea priceperilor şi deprinderilor de a utiliza 
dicționarul sau alte instrumente ale muncii 
intelectuale; 

¢ -consolidarea înțelegerii textului literar prin 
descoperirea sensului şi semnificaţiilor unor cuvinte, 
expresii, situații. 

Resurse: 

-fragmentul Prăvale-Baba de lonel Teodoreanu. 

-elevi: 36, capacităţi medii; 

-spațiu : sala de clasă 

-durata: o oră 

Metode: lectura, conversaţia, problematizarea, exerciţiul 
de expresivitate, exerciţiul lexical 

Mijloace: volumele Prăvale-Baba şi La Medeleni de 
I. Teodoreanu. Dicţionarul de sinonime. 


Obiective operaționale Situaţii de învăţare 


A.Elevii trebuie să ştie: Captarea atenției 

-câteva trăsături ale stilului lui Se citeşte un fragment din 

|. Teodoreanu "La Medeleni” şi un altul din 
"Prăvale Baba". Se cere ele- 
vilor să remarce câteva din 
trăsăturile stilului, conform 
puterii lor de discernământ 
şi cunoştinţelor deţinute. 
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-conținutul lecturii. -Reactualizarea cunoştin- 
B.Elevii trebuie să ştie: telor 
-să redea fluent şi logic conţinutul; Se cere elevilor să prezinte 
-să sesizeze sensurile figurate ale oral conținutul unui frag- 
unor cuvinte şi expresii; ment din lectura "Prăvale 
-să folosească dicționarele; Baba", care i-a impresionat 
-să utilizeze într-un text circa zece cel mai mult. 
cuvinte şi expresii cu valoare 
artistică; 
-să determine unele modalităţi de 
caracterizare a personajelor. 
-Dirijarea învățării 
Activitate independentă pe 
grupe. 


Performanţa 1 
Grupa 1 -găseşte sinonimele expresiilor, 
Grupa 2 -găseşte antonimele expresiilor: s-a trecut cu 
joaca, cu inima cam strânsă, mai nimica toată de om, cu 
limba cusută, mergea ca toaca, de la el au aşteptat 
drum, a lăsat în plata lor, clipind.cu ceață, s-a uitat cu 
îngheț, îi culegea cu numele întreg, s-a pornit o foşgăială, 
înnodați în îndoieli, au tăcut niznai, dând buzna, s-au 
aşezat cu slavă, a ascultat cu luare-aminte, a dat bună 
pace, că nu-i cu bănat. 
Sunt citite expresiile şi se dau explicații privind modalitatea 
de lucru. Pot fi folosite dicționarele. Elevii lucrează. 
Cine termină depune fişa şi rezolvă exercițiul de pe tablă: 
- Să înlocuiască expresiile şi cuvintele subliniate cu 
cuvinte şi expresii uzuale, apoi să compare exemplele: 
„Fănuţă a lăsat în plata lor încăperile cu huiet'. 
„„„.apoi s-a înroşit...clipind cu ceață”. „Toţi s-au uitat cu 
“îngheţ la ea..." 
Se discută rezolvarea. Se trag concluzii privind 
expresivitatea limbii. 
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Performanța 2 


Elevii primesc sarcina de a completa pe fişa de lucru 
tabelul, după modelul dat. 


Ştefan Damaschin 


Trasături Prezentare făcută de autor 
-Copil de 7 ani: “Nimica toată de om” 
-Merge pentru prima dată 

la şcoală: 
-Curajos, îndrăzneț: 
-Modest: 
-Are umor: 
-Este inteligent: 
-Bun desenator: 
-Produce bucurie Doamnei: 
Se discută câteva răspunsuri. Cine nu a terminat, va continua 
acasă. 


Asigurarea transferului 
Tema: Să întocmească o compunere în care să folosească cel 
puțin zece expresii deosebite întâlnite în acest fragment. 


Data 

Clasa: a V-a 

Obiectul: Limba română 

Subiectul: Sintaxa propoziției. Exerciţii 

Tipul lecţiei: DE CONSOLIDARE A CUNOŞTINŢELOR. 

Scopul: Consolidarea cunoştinţelor de sintaxă a propoziției 
pe bază de exerciții. 

Obiective operaționale: 
Elevii trebuie să ştie: să definească propoziţia, care 
sunt părțile de propoziţie, care este algoritmul de 
analiză sintactică a propoziției; 
Elevii trebuie să ştie: să analizeze o propoziţie, 
conform algoritmului; să identifice mecanismul de 


funcţionare a limbii şi să-l aplice în construirea unor 

exemple corecte şi expresive. 

Resurse: Sintaxa propoziției 

Capacităţi de învățare : corespunzătoare 

Spaţiu: sala de clasă 

Durata: o oră 

Metode: algoritmizarea, problematizarea, exercițiul struc- 
tural, exercițiul gramatical clasic, conversaţia. 

Mijloace: planşa cu sintaxa propoziției, fişa de lucru. 


Proces 


1.Captarea atenţiei 
Pe tablă este scris dialogul: 


Rezultate 


Elevii vor descoperi 
că mecanismul comu- 


-Ai fost ? nicării se bazează pe 
-Da ! ideea de predicaţie - 

-Şi ? exprimată direct sau 

-Nimic. subinţeleasă. 

-Ei | 


Elevii sunt solicitati să determine propozi- 
tiile. 

2.Enunţarea obiectivelor 

3.Reactualizarea cunoştinţelor teoretice 
pe baza conversatiei şi problematizării. 
Dirijarea procesului de consolidare. 

Este anunţată activitatea pe bază de exer- 
ciții. Se scrie titlul pe tablă, apoi modelul: 
"Plouă. 


Norii plâng. Elevii vor sesiza dez- 
Ceata cenușie a acoperit oraşul." voltarea expresivă a 
Sunt intuite structurile şi elevii primesc ca |propoziţiei  Plouă. 
sarcină să dezvolte în continuare propo-  |Elevii vor aplica algo- 
ziția 3, evitând exagerările. ritmul de analiză, por- 
nind de la predicat. 


Elevii vor cunoaşte 
foarte bine noțiunile 
pentru a putea opera | 
cu ele în exersarea 
comunicării. 


Li se solicită să descopere ce posibilități 
de dezvoltare a unei propoziții există. 
După model, li se cere să procedeze în 
sens invers cu propozițiile: 

1."Nu vin niciodată oameni răi." 
2.'l!mediat se apropie ceasul serii." 
3."Florile triste îşi pleacă petalele." 

Se cere elevilor să aplice algoritmul de a- 
naliză la propoziția 2. Se lucrează conco- 
mitent la tablă şi în caiete. Se discută 
rezolvările. 

Obținerea performanţei. 


Fişe de lucru 

Transformațţi vorbirea directă în vorbire in- 
directă: 

"În fața şifonierului, la oglindă, Goguţă se 
judecă singur, arțăgos şi nemulțumit: 

-Ce te uiţi aşa ? -Mă uit ... 
-Auzi sau n-auzi ? -Aud ! 
-Atunci recunoaşte : eşti laş. -Bine, dar... 
-Nici un dar!" (M.Sântimbreanu) 

Se stabileşte, frontal, felul propoziţiilor: 
complete, incomplete, simple, dezvoltate. 
Se formulează oral un exemplu de trans- 
formare a vorbirii directe în vorbire indi- 
rectă şi se subliniază aspectele gramati- 
cale care trebuie respectate. 

Elevii lucrează. 

Sunt discutate câteva rezolvări. 


Asigurarea transferului 

Temă : Să alcătuiască o compunere tip 
dialog în care să fie folosite propoziții sim- 
ple şi dezvoltate, complete şi incomplete. 


Ei vor descoperi unici- 
tatea predicatului, prin 
dezvoltare şi reducție. 


Elevii vor utiliza cu- 
noştinţele privind me- 
canismul construirii 
unui enunț în transfor- 
marea dialogului în 
narațiune. 


Elevii vor folosi cu- 

noştințele privind re- 
gulile vorbirii dialoga- 
te. 


D. Data 
Clasa: a X-a 
Obiectul: Literatura română 
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Subiectu 


|: Rugăciune de O.Goga 


Tipul lecţiei: comentariu literar. 


Scopul: 


$-relevarea compoziţiei şi a valorii artistice a poeziei, 
a specificității artei poetice la O.Goga; 
$ -aprecierea valorii estetice a unei opere literare. 


Resurse: 


Strategii: 


Obiective 
Elevii vor fi 
capabili : 
-să sesizeze 
atmosfera 
specifică 
poeziilor lui 
O.Goga ; 


-să aplice 
'modelul o- 
peraţiona! al 
comentariu- 
lui unei ope- 
re lirice. 


conținut - Lirica lui O.Goga; 


capacități de învățare-corespunzătoare; 
spaţiul - cabinetul de limba română; 


timpul- o oră. 


metode - lectura, conversaţia, problematizarea, 
exercițiul lexical, comentariul literar. 
mijloace- Discul cu colinde, vol. Poezii de 


O.Goga 


CAPTAREA ATENȚIEI 
Audierea parțială a unei colinde. 
Pe fond muzical profesorul sau 
un elev citeşte poeziile: 
"Apostolul", "Plugarii”, 
"Rugăciune" (sau fragmente din 
primele două). 

Enunţarea obiectivelor. 
Conţinutul învățării. 

Dirijare. 

Se reia lectura poeziei. 

Se încadrează poezia în volum. 
Se discută semnificaţia titlului. 
Pe tablă se scrie titlul poeziei şi 
modelul operațional: 


1. Încadrarea poeziei în opera 
poetului, în volum, în gen şi spe- 
cie. 

2.Semnificaţia titlului 

3.Mesajul poeziei 

4.Receptarea propriu-zisă: 
-compoziția; 


Rezultate 


Sesizarea to- 
nului biseri- 
cesc, a atmos- 
ferei de religio- 
zitate. 


Elevii compară 
modelu! de pe 
tablă cu sche- 


ma de lucru pe 
care o au pre- 
gătită dintr-o 
oră anterioară. 


-să comen- 
teze pe ba- 
za modelului 
şi să com- 
pleteze 
schema; 
-să cunoas- 
că, să expli- 
ce şi să 
exemplifice 
conceptele 
de mesia- 
nism, satul 
şi ideea 
națională. 


-să elabo- 
reze o com- 
punere co- 
mentariu |i- 
terar, folo- 


-cuvinte, expresii, versuri, 
strofe-cheie, idei poetice; 
-decodarea lingvistică elemen- 
tară; 

-imagini şi sentimente; 
-expresivitatea limbii; 

-sesizarea elementelor de 
prozodie. 

5. Ideea poetică fundamentală. 
6. Goga -poetul "cântării 
pătimirii noastre”. Satul şi ideea 
națională. Mesianismul. 

7. Incadrarea în literatură; 
analogii, comparații, aprecieri 
critice. | 

Modelul este reactualizat printr-o 
scurtă prezentare. El poate fi re- 
structurat, poate fi abordat şi 
altfel. 

Elevii recitesc integral poezia, 
fiind conduşi, pe baza schemei 
logice de însuşire a conceptelor, 
să înțeleagă cuvântul "mesia- 
nism" (mesianic) şi expresia 
"satul şi ideea națională”. 

Li se cere să folosească 
volumele de pe bănci şi să 
găsească şi alte poezii cu care 
se pot realiza analogii, apoi să 
formuleze crezul poetic al lui 
Goga. 

Asigurarea retenţie. 

Tema: 

Să elaboreze o compunere-co- 
mentariu literar al poeziei 
"Rugăciune". Să memoreze poe- 


sind schema | zia. 


de lucru. 
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Elevii urmăresc 
textul şi, liber, 
formulează răs- 
punsuri, varian- 
te, interpretări 
cu care com- 
pletează pe 
scurt schema 
de pe tablă. 
Determină, din 
volumul 
"Poezii" şi alte 
creaţii cu ca- 
racter mesia- 
nic. 


Elevii aplică 
modelul şi e- 
xersează expri- 
marea scrisă 
cu caracter 
analitic. 


Data 

Clasa: a X-a 

Obiectul: Literatura română 

Subiectul: Activitatea literară a scriitorului Liviu Rebreanu 
Tipul lecţiei: de verificare (test de evaluare sumativă) 
Scopul: 

O -verificarea cunoştinţelor despre activitatea literară 
a lui Liviu Rebreanu; 

* verificarea capacității elevilor de a aprecia opera 
literară, de a emite judecăţi de valoare şi de a le 
formula în scris. 

Resurse: Viata şi opera lui Liviu Rebreanu 

Capacităţi de învățare : foarte bune 

Spațiul: sala de clasă 

Durata: o oră 

Metode de evaluare: testul de evaluare sumativă. 


Desfăşurarea verificării 
-Enunțarea obiectivelor verificării - bareme minime şi maxime. 
-Explicarea testului; repartizarea testelor. 
-Aplicarea : timp de lucru efectiv - 50 minute. 


Test de evaluare sumativă 
Nr. 
itemi 
puncte 


Obiective operaţionale Subiecte 


Elevii vor demonstra că 
ştiu: 

-relația dintre ficțiune şi 
realitate în romanele 
"lon" şi "Pădurea Spân- 
zuraţilor”; 

-cum se structurează 
opera lui L.Rebreanu 
după genuri şi specii; 
-ce modalități de con- 
struire a romanului folo- 
seşte autorul; 


2 itemi 


1.Prezentați succint ce ele- 
mente din romanele "lon" şi 2 


"Pădurea Spânzuraților” sunt 
considerate drept corespun- 
zând unor aspecte din viața lui 
Rebreanu. 

2.Enumeraţi genurile şi 4 itemi 
speciile în care se încadrează 2 
creaţia lui Rebreanu. puncte 
3.Pornind de la romanele "lon" 2 itemi 
şi "Pădurea Spânzuraților” 2 
enumerati modalităţile puncte 
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puncte 


compoziționale folosite de 
autor. 


-să prezinte într-un 4.a) Întocmiţi rezumatul roma- 6 itemi 
scurt rezumat conţinu- nului "Ion" folosindu-vă de 3 

tul romanului "lon" pe ideile corespunzătoare fiecărui puncte 
baza momentelor su- moment al subiectului sau 

biectului sau 

-să prezinte într-o 

succintă compunere- 

caracterizare de b) Caracterizați succint 6 itemi 
personaj evoluţia lui personajul Apostol Bologa sau 3 
Apostol Bologa sau puncte 


-să prezinte într-un c) Întocmiţi un scurt referat în 6 itemi 
scurt referat caracteris- care să prezentați caracteris- 3 
ticile artei narative în ticile artei narative a lui puncte 
opera lui Rebreanu. Rebreanu (ultimele trei 
subiecte sunt la alegere: 1 
din 3) 
1 punct din oficiu 


TOTAL 10 puncte 
NOTĂ 
În funcţie de nivelul clasei se poate bni la unul sau 
la două subiecte din primele trei. 


Lecţia de recapitulare presupune: 

-prezentarea într-o formă nouă a cunoştinţelor, a 
priceperilor şi a deprinderilor, a comportamentelor 
intelectuale; 

-structurarea şi esenţializarea acestora într-un mod su- 
perior; 

-sistematizarea şi recodificarea a tot ceea ce a fost 
odată perceput şi codificat, asfel încât să se atingă 
noi moduri de organizare, simbolizare, gândire si 
executare. 

Lecţia de recapitulare este cumulativă, bazată pe obiectivele 
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terminale ale unor unități instrucţionale relativ complete,. Ea 
se bazează însă pe cumulul de recapitulări ca momente ale 
fiecărei lecții. 
Obiective de generalitate medie- scopuri 
Obiective operaționale propriu-zise: 
e-operarea cu noțiuni şi cunoştinţe în situații noi; 
e -realizarea de comparații, analize, sinteze, 
generalizări, concretizări; ; 
e-recodificarea conținuturilor într-un limbaj corect 
şi într-un stil adecvat; 
Obiective cognitive ; 
@-reclasificarea noțiunilor şi a operațiilor aplicate: 
generalizarea, definiția, diviziunea, clasificarea; 
@-realizarea conexiunilor, corelațiilor noi, precizărilor 
la conținuturi. 
Obiective motorii: 
@-exersarea instrumentelor de lucru; 
@-crearea de priceperi şi deprinderi motorii. 
Obiective afective: 
e-adoptarea unor atitudini pozitive față de cele 
studiate; 
e-acționarea consecventă, conştientă, determinată, 
intrinsecă, pentru a studia. 
Resurse: manuale, fişe, referate, planuri date, mijloace 
didactice. 
Strategii: metode şi procedee relativ noi, preponderent 
active, problematizante; 
-mijloace didactice variate; 
-factori motivaţionali noi, facilitând: 
-predicția 
-extrapolarea 
-intrapolarea. 
Realizarea recapitulării: 
¢®-prin comparare 
$ -analiză 
¢® -generalizare 
¢® -sintetizare 
$ -esenţializare, 
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ca o acţiune de repetare a cunoştinţelor, priceperilor, 
deprinderilor şi comportamentelor, ca o operaţie de revenire 
asupra celor însuşite până la atingerea performanțelor. 
B-răspunsuri originale; 

B-evenimente instrucționale interiorizate; 

m -capacitate superioară de exprimare; 

m-deprinderi bine consolidate; 

m-organizare vizuală, senzorială; 

m-schematizare, simbolizare; 

B-comprehensibilitate semantică, acțională; 
M-angajare conştientă de învăţțare.* 


4. Rezumat 


Lecţia, într-o accepţiune pedagogică suficient de flexibilă, 
este considerată ca o unitate didactică funcțională, tinzând în 
mod deliberat către un scop, în condiţii bine determinate şi cu 
ajutorul unor mijloace adecvate. Ea se constituie ca un 
microsistem privit dintr-o perspectivă tridimensională: funcțională, 
structurală şi operaţională sau din perspectiva determinării 
fluxurilor de intrare-ieşire. 

Lecţia modernă se distinge prin caracterul ei solicitant 
generat de inducerea unei motivații interioare suficiente şi de 
utilizarea unor metode active. 

În funcţie de scop lecţiile se grupează în tipuri. Sistemul 
lecţiilor de limbă şi literatură se structurează astfel:ca activități 
formative - lecţii de transmitere şi însușire a noilor cunoştinţe 
cu variantele lor; lecții de formare a priceperilor şi deprinderilor 
cu variantele lor; lecţii de aplicare în practică a cunoştinţelor; 
ca activități cumulative - lecţii de sistematizare şi consolidare 
a cunoştinţelor cu variantele lor; lecţii de recapitulare; lecţii de 
fixare; meditații, consultații; ca activități evaluative- lecții de 
verificare, evaluare şi notare cu variantele lor. 

Încadrarea lecţiilor într-o anumită tipologie nu are decât 
caracter metodologic, în realitate neexistând decât foarte rar 
tipuri pure. Cel mai aproape de realitatea didactică este tipul 
mixt, mai ales dacă luăm în considerare faptul că şcoala 
informează şi formează elevii pe tot parcursul lecției. Impor- 
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tant este ca operaționalizarea să vizeze comportamente pre- 
cise, posibil de realizat. 


5. Teme 


e-Poezia interbelică - lecţie introductivă - proiect didac- 
tic. 

e-Contribuţia literaturii române la dezvoltarea patrimoniului 
literaturii universale - lecţie - dezbatere-proiect didac- 
tic. 

e-Apostol Bologa - studiul de caz - proiect didactic. 

e-Citatul şi valenţele lui formative. 


6. Note bibliografice 


1.După Perfecţionarea lecţiei în şcoala modemă, coord. |.Cerghit, 
E.D.P., Buc., 1983, p.11 

2.ldem, p.14 

3.lbidem, p.20 

4.Vezi şi cap. | şi Il ale prezentei lucrări. 

5.După Miron lonescu şi Vasile Chiş, Strategii de predare şi 
învățare, Ed.Şt., Buc., 1992, p.30 

6.După Metodica predării limbii şi literaturii române în liceu, 
E.D.P., Buc., 1983, p.109-111. 


VIII. COMPUNERILE ŞCOLARE 


1.Definiţie. Obiective. Tipuri de compuneri. 
2.Structura şi etapele de elaborare ale unei compuneri. 
3.Compuneri după texte literare. 

4.Compuneri neliterare. 

5.Sistemul şi tipurile lecţiilor de compunere. 
6.Modele de proiecte didactice. 

7.Rezumat. 

8.Teme. 

9.Note bibliografice. 


1. Definiţie. Obiective. Tipuri de compuneri’ 


1.1. COMPUNEREA se defineşte ca o comunicare scrisă, 
deci elaborată, având trasăturile unui asemenea tip de exprimare 
şi anume: 

e -corectitudine gramaticală; 

e-vocabular selectat; 

e-structură sintactică mai complexă; 

e-existența unui plan iniţial. 

După câteva reguli sau norme generale pot fi elaborate 
o varietate foarte mare de compuneri individuale. 


1.2. COMPUNERILE ŞCOLARE sunt o parte integrantă 
a studiului limbii şi literaturii române ca obiect funda- 
mental de învățământ. Ele valorifică îndeopşte cunoştinţele 
acumulate la limba şi literatura română şi la alte disci- 
pline, creând posibilități variate de afirmare a capacităţilor 
creatoare ale elevilor. 
Prin lecțiile de compunere se asigură astfel premisele: 
$-formării şi perfecţionării deprinderilor de exprimare 
scrisă, prin adaptare la diferite situaţii de 
comunicare; 
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$ -dezvoltării vocabularului; 

$ -dezvoltării imaginaţiei, a spontaneităţii în 
exprimarea elaborată, a siguranței şi competenţei 
în comunicarea scrisă şi orală; 

¢ -utilizării principalelor instrumente ale muncii 
intelectuale în activitatea de elaborare a textelor 
scrise etc. 


1.3. COMPUNERILE se clasifică: 
a) după agentul lor sau după gradul de participare a elevilor. 
e-COMPUNERI COLECTIVE (când planul şi redactarea 
se efectuează cu contribuţia tuturor elevilor clasei); 
e -COMPUNERI SEMICOLECTIVE (când planul se 
elaborează în colectiv şi redactarea se face individual); 
e-COMPUNERI INDIVIDUALE (când atât planul cât şi 
redactarea se realizează individual); 
b) după conținutul sau materialul pe baza căruia se realizează 
compunerea: 
€-COMPUNERI LIBERE; 
4 -COMPUNERI DUPĂ TEXTE LITERARE; 
9 -COMPUNERI CU DESTINAȚIE SPECIALĂ; 
-COMPUNERI ORATORICE. 


COMPUNERILE LIBERE se pot reduce tematic la câteva 
tipuri generale, cu o metodologie de elaborare asemănătoare: 

-compuneri după ilustraţii, imagini fixe sau mobile, tablouri; 

-compuneri pe baza unor cuvinte date; 

B-compuneri pornind de la maxime, proverbe, zicători; 

-compuneri pornind de la un text sau de la mai multe 
texte; 

B-compuneri pe baza comentariului unor spectacole, 
competiții, emisiuni; 

B-compuneri-descrieri ale unor obiecte, fenomene, locuri, 
personaje; 

B-compuneri libere creatoare.? 

COMPUNERILE DUPĂ TEXTE LITERARE sunt: 

O-rezumatul; 

O-comentariul literar; 
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O-analiza literară; 

O-caracterizările de personaj; 

O-sinteza; 

O-paralela; 

O-recenzia. 

COMPUNERILE CU DESTINAȚIE SPECIALĂ se împart 


$-compuneri-corespondenţă: scrisoarea, telegrama, biletul, 

cartea poştală, cartea de vizită; 

$-compuneri cu destinaţie oficială: cererea, autobiografia, 

declarația, referatul, procesul verbal etc. 
c) după forma sau modul de expunere, compunerile se clasifică 
in: 

B-narative; 

B-descriptive; 

B-mixte : 

D-în proză; 
O-în versuri. 

COMPUNERILE ORATORICES, de tip oral, sunt cele 
expuse în fața unui auditoriu care trebuie convins prin ideile 
prezentate, prin logica argumentării, prin claritatea exprimării, 
prin mimică şi gestică. Fiind foarte frecvent întâlnite în practica 
vieţii, compunerile oratorice trebuie exersate în situații create 
special, unde elevul este pus să-şi expună punctul de vedere, 
să se adreseze unei adunări, să-şi argumenteze ideile, opiniile 
(INTERVENȚIA, ALOCUȚIUNEA, TOASTUL, DISCURSUL, 
EXPUNEREA, CONFERINȚA, CUVÂNTUL, DISERTAȚIA, 
SUSŢINEREA UNEI LUCRĂRI). 


2. Structura şi etapele de elaborare ale unei compuneri 


2.1.STRUCTURA. Orice compunere presupune organizarea 
expresiei în trei părți: 

s -INTRODUCERE; 

« -CUPRINS; 

% -ÎNCHEIERE. 

INTRODUCEREA conţine, în cazul compunerilor narative, 
de regulă, timpul şi locul,personajele principale, motivele mai 
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importante care justifică alegerea şi tratarea subiectului; 
cazul celor descriptive, poate indica împrejurarea sau ta ta 
în care se situează obiectul sau fenomenul descris. Începutul 
unei compuneri urmăreşte, de obicei, să capteze atenția şi 
interesul cititorului față de cele ce urmează a fi relatate. 

CUPRINSUL constituie partea cea mai întinsă a unei 
compuneri şi cuprinde dezvoltarea subiectului, realizată după 
anumite reguli de organizare a conținutului, într-o ordine logică 
gradată, atrăgătoare. 

ÎNCHEIEREA , de obicei scurtă, soluţionează problemele 
tratate în cuprins sau exprimă atitudinea şi concluziile autorului 
față de tematica abordată. 

Structura compunerilor respectă în general modul de 
organizare a discursului antic, specia cea mai cunoscută a 
genului oratoric. 

Cele şase părți ale discursului antic erau: 

e-EXORDIUL (introducerea); 

e-NARAȚIUNEA, DIVIZIUNEA, PROBAREA 
(confirmarea, argumentarea celor susţinute); 

e-RESPINGEREA sau negarea ARGUMENTELOR 
ADVERSARULUI; 

e-PERORAȚIA; 


2.2.Pentru realizarea unei compuneri se impune 

parcurgerea următoarelor etape: 

?-STABILIREA TEMEI; 

2 -DOCUMENTAREA (strângerea materialului); 

9-INVENȚIUNEA (căutarea ideilor, mai ales în compunerile 
libere, creatoare); 

2 -DISPOZIȚIUNEA ŞI DIVIZIUNEA (alcătuirea planului 
şi dozarea proporțională a părților, dispunerea logică 
şi ordonată a ideilor);planul simplu notează ideile 
principale, planul dezvoltat adaugă şi amănunte 
semnificative. Alcătuirea planului vizează două aspecte 
succesive: dispunerea părților mari, ordonarea şi 
echilibrul lor şi dispunerea părților subordonate. O idee 
dintr-un plan simplu sau dezvoltat poate fi notată sub 
forma unui titlu sau sub forma unei simple comunicări 


(o propoziţie). 

$ -DISPOZIȚIUNEA are o importanţă deosebită în 
dezvoltarea intelectuală a elevilor. Organizarea 
compunerii îi învaţă să-şi ordoneze gândirea, să treacă 
uşor de la o idee la alta, să formuleze judecăţi şi 
să-şi stăpânească ideile; 

+ -ELOCUȚIUNEA este cel mai important moment al 
compunerii şi constă în redactarea sau dezvoltarea în 
scris a ideilor din plan (eloquor=a spune, a vorbi cu 
artă). 

Redactarea propriu-zisă va trebui să respecte câteva 

cerințe: 

0-aşezarea estetică şi funcţională a textului în pagină 

(titlu, alineate etc.); 

e -grafie lizibilă, frumoasă, fără ştersături sau 

prescurtări; 

e-respectarea corectitudinii gramaticale; 

e-respectarea normelor ortografice şi de punctuație; 

e-folosirea unui vocabular adecvat; 

e-adaptarea stilului la subiectul tratat; 

e-respectarea calităților generale şi particulare ale 

stilului: corectitudine, claritate, precizie, concizie, 
proprietate, naturalețe, simplitate; 

* STILIZAREA permite individualizarea compunerilor 
în procesul de elaborare, prin selecția riguroasă şi combinarea 
potrivită a cuvintelor (utilizarea dicționarelor ca surse de selecție 
cu care poate opera gândirea originală); stilizarea încoronează 
activitatea de compunere, face eficient planul, dă prestigiu 
regulilor şi originalitate lucrării.‘ 


3. Compunerile după texte literare.’ 


Opera literară se constituie ca model ideal pentru 
compunerile şcolare. 

În practică s-a produs frecvent confuzia dintre compunere 
şi compoziţia operei literare, fapt ce a dus la rezolvarea de 
cele mai multe ori artificială a problemei compunerii. 

COMPOZIȚIA operei literare oferă modelul, dar compunerile 
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şcolare sunt şi altceva: ele sunt de fapt exerciții de dezvoltare 
a exprimării în procesul dirijat de instruire prin limba şi literatura 
română, împrumutând din compoziția literară reguli şi norme 
de exprimare corectă şi nuanţată. 

Există de asemenea confuzii între metodele de învăță- 
mânt şi metodele de cercetare literară. Metodele de cercetare 
specifice literaturii (sociologică, biografică, estetică, stilistică, 
structuralistă) sau cele împrumutate din ştiinţele pozitive (analiza, 
sinteza, comparația) se aplică alături de metodele de învățământ 
(expunerea, conversaţia, lucrul cu cartea, instruirea prin 
problematizare, exerciţiul) în funcţie de conţinutul concret, de 
specificul artistic şi de obiectivele educaționale ale fiecărei 
lecţii. 

REZUMATUL, COMENTARIUL LITERAR, ANALIZA 
LITERARĂ, CARACTERIZĂRILE DE PERSONAJ, PARALELA 
construită pe o comparație, ANALIZA, RECENZIA, funcționează 
atât ca metode sau tehnici de cercetare a literaturii, cât şi ca 
tipuri de învățare prin compuneri, a căror finalitate, pe lângă 
dezvoltarea gândirii, vorbirii, afectivității, constă în înțelegerea 
şi explicarea literaturii. 

Ca tipuri de compunere, ele fac parte integrantă din studiul 
limbii şi literaturii ca obiect de învățământ, iar ca metode, 
aparțin criticii literare. 

REZUMATUL este reproducerea pe scurt şi cât mai 
exactă a conținutului unei lucrări, de regulă aparținând genurilor 
epic şi dramatic. Dezvoltarea ideilor principale se face în ordine, 
fără detalii nesemnificative, într-o formulare clară, corectă, 
concisă. 

COMENTARIUL LITERAR, în înțeles didactic, apare ca 
un nivel al interpretării literaturii în şcoală, situat între rezumat, 
ca finalizare a citirii explicative şi analiza literară. Comentariul 
literar urmăreşte cunoaşterea şi înțelegerea literaturii. Pe treptele 
inferioare de şcolaritate urmăreşte sensibilizarea şi dezvoltarea 
imaginației reproductive (la clasele V-VI, comentariul literar se 
face în cadrul citirii explicative, urmărind receptarea corectă şi 
reproducerea înțelesului celor citite, sublinierea unor idei 
principale, a mesajului acestora; vizează explicarea noțiunilor 
de teorie literară şi de compoziţie, reliefarea unor valori expresive 
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ale limbajului artistic; în clasele VII-VIII, sarcinile se amplifică, 
pregătind elevii pentru înțelegerea mai aprofundată a literaturii 
în liceu). 

Comentariul literar sau de text se suprapune practic 
modelului operațional-strategic de receptare a unei opere literare, 
în momentul aplicării lui în cadrul lecției. 

ANALIZA LITERARĂ: este o modalitate de studiere a 
literaturii, superioară comentariului literar pe care îl continuă 
în ultimele clase de liceu. 

O analiză literară completă, care să respecte atât legitățile 
învățării, cât şi pe cele ale creației şi receptării estetice, ar 
trebui să treacă prin următoarele faze: 

e-lectura atentă şi integrală a textului; 

e-explicarea operei prin concepte ale esteticii literare; 

e-studiul aplicat al operei: cercetarea structurii, analiza 

elementelor de fond (idei, sentimente, teme, motive, 
personaje) şi de formă (compoziție, moduri de expunere, 
mijloace artistice, tehnici narative şi de configurare a 
personajelor, imagini, prozodie, metrică etc.), sinteza 
observațiilor făcute şi integrarea într-un sistem de valori 
naționale şi universale; 

e-incadrarea social-istorică a operei: surse, geneză, 

raporturile operei cu realitatea şi cu biografia scriitorului; 
e-interpretarea valorilor şi reliefarea semnificaţiilor generale 
ale operei. 

Schema are o valoare orientativă şi se aplică diferențiat, 
în funcţie de specificul textului analizat. 

CARACTERIZAREA DE PERSONAJ se constituie ca o 
compunere în momentul în care se supune restricțiilor acesteia. 
Ea se poate încadra în analiza literară sau în comentariul 
literar, la studiul aplicat al operei, sau ca o compunere 
independentă. 

După partea introductivă, valabilă şi în cazul analizei 
sau comentariului, în cuprins se au în vedere personajele 
literare împărţite în clase şi categorii, după cele mai variate 
criterii: locul ocupat în structura operei, atenția şi amploarea 
cu care sunt caracterizate de autor, semnificația etică etc. 
(personaje principale, secundare, episodice; individuale Şi 


colective; pozitive şi negative; personaje schematice, plate 
sau complexe, personaje statice sau neevolutive şi dinamice, 
în evoluție). 

Procedeele de caracterizare completează compunerea 
(caracterizare directă, indirectă etc.). 

SINTEZA se practică mai mult la lecţiile de recapitulare 
şi surprinde, pe baza unui material mai bogat, elementele 
esențiale, definitorii, ale fenomenului tratat. Cele mai obişnuite 
sinteze literare se referă la o perioadă istorică sau un curent 
literar, la un aspect de conținut sau de formă al operei literare. 

PARALELA este o compunere în care se consemnează 
simultan asemănările sau deosebirile a două fenomene, având 
la baza o comparație. Domeniul paralelismelor este foarte larg: 
teme, motive, personaje, viziuni specifice literare, tehnici 
compoziționale, stiluri, valori ale literaturii. 

RECENZIA este o prezentare pe scurt a conținutului unei 
lucrări ştiinţifice sau beletristice într-un mod impersonal, clar, 
precis. 


4. Compuneri neliterare 


4.1. Compunerile cu destinaţie specială ţin de stilul 
administrativ al limbii literare, de stilul relațiilor publice şi al 
instituțiilor statului, caracterizat printr-un mare grad de 
obiectivitate, prin fixarea precisă a timpului şi locului în forme 
şi construcții stereotipe. 

Funcţia dominantă care determină întreaga structură şi 
caracteristicile esenţiale ale stilului administrativ este cea 
reprezentativ-denominativă. Unităţile denominative ale textului 
trebuie să fie univoce, sensurile - tranzitive şi precise. Speciile 
stilului administrativ au un destinatar precis şi se realizează 
aproape exclusiv în forme scrise, apelând frecvent la forme 
stereotipe şi formule convenţionale. 

Deşi este cel mai omogen dintre stiluri, gradul de 
formalizare a textelor variază de la standardizarea structurii şi 
formelor verbale până la o relativă libertate în ordonarea părților 
şi utilizarea expresiei. 

4.1.1. COMPUNERILE CORESPONDENȚĂ se folosesc 


între indivizi sau între indivizi şi instituțiile publice. 

SCRISOAREA: amicală, familială, oficială, de mulțumire, 
de felicitare, de recomandare, de dragoste, de reproş, de 
condoleanţe etc. 

BILETUL - formă de corespondenţă mai redusă, care 
circulă de obicei între prieteni, rude, cunoştinţe şi prin care 
se fac scurte comunicări, rugăminți. 

TELEGRAMA este o comunicare foarte scurtă, redusă 
adesea la o simplă propoziţie: de felicitare, de mulțumire, de 
condoleanţe, de răspuns sau oficială; 

CARTEA POŞTALĂ este o formă scurtă de corespondenţă. 

indiferent de tip, oricare dintre forme trebuie să respecte 
câteva reguli de redactare: 

O-în dreapta, sus, se scriu data şi localitatea de unde 

se expediază; 

O-la mijlocul rândului, sus, se notează formula de adresare 

(excepţie telegrama); 

O-la sfârşit se scrie formula de încheiere şi se semnează. 

Dacă s-a omis ceva, se poate adăuga un post- 
scriptum. 

Scrisul va fi îngrijit, aspectul paginii estetic, exprima- 
rea corectă, mai mult sau mai puțin expresivă, în funcţie 
de destinatar şi de scopul comunicării. 

4.1.2. COMPUNERILE CU DESTINAŢIE OFICIALĂ sunt 
texte oficiale care, spre deosebire de compunerile - 
corespondenţă, sunt mult mai rigide în ceea ce priveşte stilul 
şi formulele convenţionale: 

9-CEREREA ; 

$-DECLARAȚIA ; 

9-RAPORTUL ; 

9 -AUTOBIOGRAFIA ; 

9-PROCESUL VERBAL ; 

$-DAREA DE SEAMĂ ; 

Q-INVITAȚIA ; 

Q-AFIŞUL etc. 

Conţinutul lor trebuie să fie succint şi clar exprimat, cu 
formule-tip care uşurează exprimarea limpede şi simplă, corect 
din punct de vedere al celor afirmate etc. Elevii vor exersa ei 


înşişi toate tipurile de compuneri cu destinație specială în 
orele repartizate prin programa şcolară. 

4.1.3. COMPUNERILE NEPOETICE 

Dintotdeauna s-a cerut compunerilor să contribuie la 
formarea elevului pentru viaţă, fiind orientate tematic şi tipologic 
către acest scop. G.Beldescu, în lucrarea Compunerile şcolare 
nepoetice” face o trecere în revistă a programelor şi manualelor 
interbelice, demonstrând că tendinţa existentă în prezent în 
învățământul nostru nu-şi are suport, dacă ne referim la exagerata 
utilizare a stilului poetic în aproape toate compunerile „libere, 
după tablouri sau ilustraţii. Pornind-de la sublinierea caracte- 
rului convențional al stilului unor astfel de compuneri şi 
corelându-l cu sentimentul artificial al ficţiunii, creat în rândul 
elevilor, G.Beldescu vine cu argumente în favoarea ideii de a 
transforma compunerea într-o modalitate şi un mijloc de educație 
intelectuală şi morală a elevilor, de a dezvolta, prin compuneri, 
spiritul de observaţie şi acuitatea analizatorilor, siguranța 
percepției, simțul ordinii şi măsurii, autenticitatea emoţiilor şi 
sentimentelor, receptarea neafectată a literaturii. 

P.Popescu-Neveanu şi Maria Voicu, în 1964, numesc 
câteva tipuri de compuneri nepoetice, cu profunde implicații 
formative: compunerile-raționament, compunerile-anchetă, 
rezumatele, referatele.* Bianca Bratu, analizând condiţia 
psihologică a receptării realității de către preadolescenti, 
conchidea asupra necesităţii de a se educa, prin compuneri, 
spiritul de observație, simțul detaliilor semnificative şi capacitatea 
de a le reţine, de a le fixa şi exprima printr-o notație concretă, 
şi atrage atenţia că obiectivele sunt „de ordinul instrucției şi al 
formaţiei generale pentru viață” * 

O importanță deosebită trebuie să se acorde situațiilor 
de comunicare şi interlocutorului. Disertaţia cu teme din afara 
literaturii poate fi un astfel de exercițiu. 

Problema stilului, preponderent beletristic, în compunerile 
solicitate în şcoală este de asemenea pusă în discuţie, pledân- 
du-se pentru simplitate şi claritate, pentru o exprimare bazată 
pe un vocabular stăpânit în mod real şi nu asimilat artificial. 

Sunt formulate câteva cerinţe: 
e-diversificarea stilistică a compunerilor, în relație 
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cu diversificarea lor tematică şi tipologică; 
e-adecvarea exprimării la obiect şi la situație; 
e-prioritatea însuşirii codului standard şi a variantelor 
funcționale mai apropiate de viață; - prioritatea 
funcției de comunicare a limbii asupra funcției ei 
expresive. 

Profesorul va trebui să stabilească foarte clar, în momentul 
planificării activităților de compunere: obiectul comunicării, situația 
de comunicare şi stilul compunerii, chiar dacă programa nu 
este foarte explicită în acest sens.% 


5. Sistemul şi tipurile lecţiilor de compunere 


5.1. În gimnaziu lecţiile de compunere au un pronunțat 
caracter de iniţiere a elevilor în problematica compunerii (cerințe 
specifice, norme, tipuri, tehnici, modele) şi de familiarizare, 
prin exersare, cu majoritatea tipurilor. În funcție de conținutul 
şi obiectivele propuse, lecţiile de compunere pot fi: 

? -/ecţii introductive, de inițiere în tehnicile compunerii; 
în aceste ore profesorul va prezenta cerințe, norme, 
tehnici şi în mod obligatoriu modele cât mai variate; 

0? -lecţii de compunere colectivă şi semicolectivă care 
urmează de regulă pe cele de inițiere şi care pun 
elevii în situația de a elabora o compunere sub controlul 
discret sau direct al profesorului; 

œ$ -lectii de compunere individuală, care se bazează pe 
redactarea individuală în clasă, după un scurt mo- 
ment de orientare, realizat fie de profesor, fie în colectiv, 
de întreaga clasă; 

* -lecţii de analiză a compunerilor, în care modalitățile 
să fie cât mai diverse şi să nu se oprească la aprecieri 
formale; cele mai eficiente analize par a fi cele în 
care un fragment analizat este „rescris” prin activitatea 
colectivă. 

Tipurile de lecții prezentate pot avea variante, în funcție 

de nivelul clasei la care se lucrează, de felul compunerii: după 
text literar, cu destinaţie specială sau nepoetice. 


5.2. În liceu, deşi tipurile de lecţii rămân în principiu 
aceleaşi, ponderea o dețin lecţiile de exersare, de redactare, 
în timp ce lecţiile de inițiere vizează doar câteva tipuri de 
compunere ce nu au fost abordate în gimnaziu: intervenția, 
recenzia, disertația, memoriul de activitate etc." 
Compunerea  liceală trebuie să devină tot mai mult 
rezultatul unei strădanii personale de investigație ştiinţifică. 
Ca urmare, compunerea liberă îşi lărgeşte aria tematică, în 
sfera ei putând fi incluse subiecte cu caracter tehnico-ştiinţific 
şi social-etic, fapt ce permite exersarea stilurilor funcționale. 
Lecţiile în care se efectuează exerciții de cultivare a 
limbii, ca ore de compunere, trebuie să asigure perfecționarea 
exprimării elevilor, în sensul logicii ideilor, a capacităților de a 
desfăşura un şir de raționamente coerente şi de a nuanţa, 
îmbogăţi şi exersa un vocabular suficient.!? 


6. Modele de proiecte didactice 


A. Data 
Clasa: a VIl-a 
Obiectul: Limba şi literatura română-compunere 
Subiectul: Portretul 
Tipul: lecţie de iniţiere în tehnica redactării compunerilor 
Scopul: 
¢ -familiarizarea elevilor cu cerințele, normele şi 
tehnicile unei compuneri după un model literar; 
? -formarea priceperilor şi deprinderilor de a elabora 
compuneri. 
Obiective operaţionale: 
Elevii trebuie să ştie: 
@-ce este o compunere-portret, care este structura 
sa, care sunt cerințele unei astfel de compuneri; 
e-să identifice portretele literare în textele studiate 
sau în lectura suplimentară; 
e-să elaboreze singuri o compunere-portret. 
Resurse: imagini, fapte, întâmplări, atitudini semnificative 
care definesc fizionomia unei persoane sau a unui 
personaj literar; 
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-clasă eterogenă; 
-condiţii: sala de clasă. 


Strategia didactică: 
Metode:- conversaţia, demonstraţia, modelarea, 
expunerea, exercițiul creator. 
Mijloace: - manualul, Poezii de O.Goga, Românii 
supt Mihai Voievod-Viteazul de N.Bălcescu. 
Evaluare: de tip formativ-predictiv; orală; evaluare scrisă 


Ev. 
didactice 


1.Capta- 
rea aten- 
tiei. 


2.Enun- 
tarea 
obiecti- 
velor. 
3.Dirija- 
rea 
învăţării. 


pe baza temelor. 


SCENARIUL DIDACTIC 


Proces de învățare 


Citirea expresivă a unor frag- 
mente din poeziile "Apostolul", 
"Dăscălița”, "Plugarii" de O.Goga 
şi a portretului lui Mihai din 
"Românii supt Mihai Voievod 
Viteazul" de N.Bălcescu. 

Discuţii libere. 

-reactualizarea cunoştinţelor le- 
gate de tehnica întocmirii unei 
compuneri pe baza conversatiei 
asupra portretelor literare pre- 
zentate şi folosind şi manualul 
p.65; 

-se stabilesc, în scris, cerințele 
care trebuie respectate în elabo- 
rarea compunerii portret; 
-împreună cu clasa se intocmeş- 
te planul orientativ al unei com- 
puneri-portret, folosind şi planul 
oferit de manual (p.65) 

-în funcție de timp, unii elevi pot 
dezvolta oral, unele puncte din 
plan, conform tematicii propuse; 


Rezultate 


Elevii îşi reactua- 
lizeză portretele li- 
terare prezentate 
şi sesizează câte- 
va reguli în reali- 
zarea portretului. 


Elevii vor conştien- 
tiza faptul că tre- 
buie respectate 
tehnicile învățate 
anterior, la care se 
adaugă o serie de 
cerințe specifice 
fiecărui tip de com- 
punere. 

Elevii învață să în- 
tocmească planul 
compunerii ca mo- 
ment obligatoriu în 
elaborarea unei 
compuneri. 

Elevii exersează, 
oral, elocuțiunea 
(parțial). 


4 Feed-  |-se fac aprecieri, reveniri şi se su-|-elevii conştienti- 
back-ul.  |bliniază importanţa însuşirii zează de ce trebuie 
deprinderii de a compune pentru |să realizeze acest 
învățarea ulterioară. tip de compunere. 
5 Asigura-|Temă : să alcătuiască, pornind  |Elevii utilizează cu- 
rea reten- |de la planul întocmit în clasă, o  |noştinţele într-o si- 
ției şi a |compunere - portret. tuație de comuni- 
transferu- care dată 


lui. 


B. Data 
Clasa: a VIll-a 
Obiectul: Limba şi literatura română - compunere 
Lecţie pregătitoare orală 
Subiectul: Real şi imaginar în basmul popular. Elemente 
de literatură ştiințifico-fantastică cu originea în basm. 
Scopul: 
$-imbogăţirea cunoştinţelor legate de basmul popular 
şi de literatura ştiințifico-fantastică; 
$ -dezvoltarea priceperilor şi deprinderilor de a 
observa esenţialul în opera literară, de a analiza, 
de a compara, de a sintetiza cunoştinţele 
acumulate; 
$ -formarea priceperii de a formula păreri proprii, 
judecăţi de valoare şi de a le comunica în discuţii 
deschise, într-un limbaj adecvat, cât mai îngrijit, 
fluent şi corect. 
Obiective operaţionale: 
e-să cunoască bogăţia tematică a creaţiei populare; 
e-să ştie să discearnă realul şi imaginarul din basm; 
e-să formuleze, pe baza cunoaşterii unui minim de 
literatură ştiinţifico-fantastică, păreri privind 
asemănările de personaje, situații, întâmplări din 
cele două tipuri de opere; 
e-să creeze texte în care, folosindu-se de informaţia 
culeasă din cele două tipuri de literatură, să îmbine 
realul cu imaginarul, astfel încât să demonstreze 
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înțelegerea corectă a celor două concepte, 
stăpânirea tehnicii compoziționale şi un vocabular 
suficient, corect, nuanţat. 
Metode: conversaţia, lectura model, tehnica cititului, 
problematizarea, expunerea. 
Mijloace: vol.Basmele românilor, l.Asimov Civilizaţii 
extraterestre, alte volume de literatură ştiințifico- 
fantastică. 


I.Captarea atenției. Alegeţi dintre cuvintele următoare două 
care vă vor ajuta să intraţi în lecţia noastră: apă,soare, 
om, tribună, poveste, linie, cântec, frate, leagăn, bunic, 
floare, (poveste-bunic).Discuţii libere. 

"Ce personaje comune par a avea toate poveştile 
(sau le puteți grupa voi sub două denumiri)?" (Făt-Frumos 
- Zmeul).Discuţii libere. 

"Cu care ați ținut sau cu cine tineti? Cu Făt-Frumos 
sau cu Zmeul? Argumentați". (Sunt acceptate şi păreri 
originale, chiar dacă argumentele nu sunt foarte bune). 

Il Anunțarea temei lecției - expunerea unui plan de dezbatere: 
1. Literatura populară - expresie artistică prin limbaj a 

unei experiențe de viață, a concepției şi filosofiei 

unui popor. 

2. Basmul ca specie reprezentativă pentru capacitatea 
de creație a unui popor, pentru puterea de imaginație 
creatoare, de transpunere a realului într-un alt plan, 
imaginar. 

3. Real şi imaginar în basm. 

Suprauman şi supranatural. 

Efecte în plan artistic. 

4. Elemente de literatură ştiințifico-fantastică în basm: 
a) viteza de deplasare, modalităţi de deplasare; 
b) celălat tărâm; 

c) „Zmeii” şi „tărâmul lor”; 

d) teoria relativității - comprimarea sau dilatarea 

timpului şi a spațiului; 

e) monşirii fură luna de pe cer... 

5. Întâmplări din alte lumi - compunere liberă, între basm 


şi literatura ştiinţifico-fantastică. 
III. Discuţii dirijate pe rharginea problemelor propuse: literatura 
populară - expresie a experienței de viață: 

-naştere 

-nuntă 

-muncă 

-moarte 

-expresie a concepției de viață: 

e-binele învinge răul; 

e-nu există răul absolut (şi zmeii, gheonoaia, 
balaurii au sentimente); 

e-credința în destin, dar şi încrederea în forța 
omului care are scopuri nobile; 

-omul este capabil să-şi realizeze idealurile 
printr-un efort considerabil, dar şi prin 
păstrarea unor trăsături sufleteşti de excepție: 
bunătate, omenie, cinste, corectitudine. 

-Basmul popular - Discuţiile despre basm se pot 
declanşa pornind de la strofa corespunzătoare 
din poezia Plugarii de O.Goga; 

-Real şi imaginar - elemente reale şi imaginare- 
într-o prezentare sintetică. 

e-diferența dintre suprauman şi supranatural; 

-Efecte în plan artistic- personificarea, (metafora), 
comparația, antiteza, hiperbola, (alegoria), formulele 
introductive, mediane şi finale, planul narativ în 
general linear. 

-Elemente de literatură ştiinţifico-fantastică în basm 

„iute ca gândul” -viteza de deplasare; 

„celălalt tărâm” -alte lumi, lumi paralele, alte 

planete; 

„zmeii” -personaje cu trăsături ciudate - care 

îi apropie de maşini; 

„teritoriile lor” -locuri cu trăsături specifice; 

„dilatarea timpului” -,tinereţe fără bătrânețe şi 

viaţă fără de moarte” 
Sugestii compoziționale din basm sau din literatura 
ştiințifico-fantastică pentru realizarea în scris a temei. 
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Data 
Clasa: a V-a 
Obiectul: Limba română 


Subiectul: Compunere liberă-exerciţii de creativitate. 
Scopul: Dezvoltarea creativităţii elevilor, a libertăţii de gândire 


| şi de exprimare. 
Obiective operaţionale 
Strategia didactică 


Metode: conversaţia, exerciţiul de creativitate, 
sinectica şi brainstormingul (adaptate). 

Mijloace: banda magnetică, vol.Ana Stoica, 
Creativitatea elevilor, E.D.P., Buc., 1983. 


Proces 
1.Elevii ascultă banda cu melodia 
"Plăcinta de ouă de broască 
țestoasă”. Discuţii pe marginea 
modului în care se realizează 
umorul şi buna dispoziție. 
2.Sunt expuse obiectivele generale: 
dezvoltarea creativității şi a libertății 
de exprimare. 


3. Momentul 1 : 10' 

Sunt scrise pe tablă două expresii 
(ex. față de masă şi ochi de copil). 
Se cere elevilor să participe la com- 
pletarea coloanelor cu cuvinte şi 
expresii care le vin în minte, spon- 
tan, când citesc expresiile, chiar 
dacă nu au vreo legătură cu aces- 
tea. Elevii sunt numiţi şi scriu pe 
tablă cuvântul sau expresia. 

În final sunt subliniate cuvintele şi 
expresiile cele mai interesante. 


Rezultate 


Elevii sesizează rolul acu- 
mulării de elemente aparent 
opuse pentru realizarea 
umorului, dar şi posibilitățile 
largi de cumul. 


Elevii înțeleg că au liberta- 
tea de exprimare, devin mai 
îndrăzneți şi, prin analiza 
construcțiilor expresive, vor 
înțelege mecanismul de 
construire a comparaţiei şi 
a metaforei sau a epitetului. 


Rezultate 


4. Momentul 2 : 30" Elevii îşi vor exersa puterea 
Li se cere elevilor să scrie pe caiete |de imaginare şi vor învăța 
două substantive - nume de ființe şi |să noteze ceea ce 

două substantive - nume de lucruri. |gândesc. 

Li se indică să aleagă un lucru şi o 

ființă din cele numite şi să se iden- 

tifice cu acestea, notând tot ceea ce 

cred şi gândesc în noua postură. 


5. Analiza- 10' Elevii vor finaliza activitatea 
Sunt citite (dacă se poate) toate învățând să evalueze cu 
lucrările. Sunt apreciate (de către  |obiectivitate, ceea ce 

elevii înşişi) ceje mai interesante,  |lucrează. 

cele mai corect, fluent şi nuanțat 

elaborate. 


Clasele IX-XII 

Teme posibile: 

1.Exersarea unor activităţi de documentare: 

e-consultarea unor cataloage ale unei biblioteci; 

e-folosirea dicționarelor, a enciclopediilor, a 
lucrărilor de referinţă; 

e-alcătuirea şi folosirea unei bibliografii; 

e-intocmirea fişelor de lectură, de studiu. 

2. Utilizarea materialului de documentare în compuneri 
după opere literare, în analize literare, în paralele, 
recenzii, sinteze etc. 

3. Redactarea unor cereri, curriculum-vitae, memorii, 
procese verbale, dări de seamă etc. 

4. Redactarea unor tipuri diferite de scrisori. 

5. Întocmirea unor rezumate ale operelor literare citite 
sau ale unor lucrări ştiinţifice consultate. 

6, Elaborarea unor compuneri după citate, maxime, zicători, 
proverbe. 

7. Susținerea unor intervenții, alocuțiuni, expuneri; aplicarea 
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interviului etc. 

8. Întocmirea unui roman al clasei. 

9. Redactarea unor compuneri libere după opere plastice, 
după spectacole, filme, după întâmplări deosebite, 
după evenimente politice, economice, ştiinţifice etc. 

10. Întocmirea unor compuneri-portret. 


7. Rezumat 


Compunerea, în sens didactic, este o lucrare şcolară 
asupra unei teme, elaborată după reguli şi norme relativ pre- 
cise, deprinse în şcoală. 

Obiectivele cognitive şi afective se stabilesc prin programele 
şcolare pentru fiecare nivel de învățământ, urmând să fie 
adaptate şi concretizate tematic pentru fiecare clasă de către 
profesorul de limba şi literatura română. 

Tipurile de compuneri se clasifică după agent (colective, 
semicolective şi individuale), după conținut (libere, după texte 
literare, cu destinaţie specială, oratorice) şi după formă (narative, 
descriptive, mixte, în versuri sau în proză). 

În structura unei compuneri intră introducerea, cuprinsul 
şi încheierea. 

Pentru elaborarea unei compuneri sunt parcurse etapele: 
stabilirea temei, documentarea, invenţiunea, dispozițiunea şi 
diviziunea, elocuțiunea şi stilizarea. 

Compunerile libere pot fi: după ilustrații, imagini, tablouri; 
pe baza unor cuvinte date; pornind de la maxime, proverbe, 
ghicitori, zicători; pornind de la un text; pornind de la un 
spectacol, competiție, emisiune; descrieri de fenomene, locuri, 
personaje; compuneri libere creatoare. 

Compunerile după texte literare sunt: rezumatul, 
comentariul literar, analiza literară, caracterizarea de personaj, 
sinteza, paralela, recenzia. 

Compunerile cu destinaţie specială sunt compunerile 
corespondență (scrisoarea, biletul, telegrama, cartea poştală) 
şi compunernile cu destinaţie oficială (cererea, declarația, raportul, 
autobiografia, procesul-verbai, memoriul etc.). 

Compuneri nepoetice pot fi oricare din cele enunțate 
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dacă nu au valoarea unei creaţii literare libere, dar pot fi şi 
compuneri-raționament, compuneri-anchetă, compuneni-interviu 
cu conținuturi inspirate din orice domeniu de activitate. 

Dacă în gimnaziu sistemul lecţiilor de compunere se 
grupează în jurul unor obiective ce vizează inițierea, familiarizarea 
şi exersarea cerințelor, normelor şi tehnicilor de elaborare a 
tipurilor de compuneri, în liceu accentul se pune pe exersare, 
pe lărgirea sferei tematice şi pe diversificarea stilurilor de 
redactare. 

Ca tipuri de lecții, se diferențiază: lecţii de inițiere în 
tehnicile compunerii, lecţii: de compunere colectivă şi 
semicolectivă, lecţii de compunere individuală, lecții de analiză 
şi evaluare a compunerilor. 


8.Teme 


e -Compoziţia în literatură şi cele mai întâlnite procedee 
compoziționale." 


e-Fişele de structură şi prezentare pentru fiecare tip de 


compunere.!'4 
0-Zece idei pentru redactarea compunerilor la casa a VIil-a. 


9.Note bibliografice 


1.Vezi Paul Magheru, Noţiuni de stil şi compoziție, cu modele 
de compuneri şcolare, Ed.Coresi, Buc., 1993, p.133-140; 
Metodica predării limbii şi literaturii române în liceu, E.D.P., 
Buc., 1983, p.61-62 si 206, şi C. Parfene Compozițiile în 
şcoală, E.D.P., Buc., 1980. 

2.Vezi şi Ecaterina Georgescu, Joc al fanteziei şi inteligenţei, 
E.D.P., Buc., 1980. 

3.După Metodica..., 1983, p.206 

4.Vezi şi Paul Magheru, op.cit.,p.147. 

5.ldem, p.149-164. 

6.lbidem, p.222-237. 

7.George Beldescu, Compunerile şcolare nepoetice, în Limbă 
şi literatură, seria |, prelegeri 3, SSF, Buc., 1980, p.88. 


8.Paul Popescu-Neveanu, Maria Voicu, Studiul particularităților 
compunerilor la elevii din clasa a V-a, în Studii de didactică 
şi psihologia învăţării, Buc., 1964, p.253-254. 

9.Bianca Bratu, Literatura şi educația estetică a preadolescentului, 
Buc., 1970, p.91,182-183. 

10.George Beldescu, op.cit., p. 103-104. 

11.Vezi Metodica..., 1983, p.205-220. 

12.Vezi şi Mihail Triteanu, Sistemul lecţiilor de compunere în 
liceu, în Limbă şi literatură, seria |, prelegerea 3, SSF, Buc., 
1980, p.123 şi Programa de limba şi literatura română pentru 
clasele V-VIII, Buc., 1991, p.42-43. 

13.Vezi şi Paul Magheru, op.cit. şi Paul Magheru, Modelarea 
literaturii, în Limbă şi literatură, vol.lll, 1988. 

14.Parcurgând o bibliografie minimă (C.Parfene, Compozițiile în 
şcoală, E.D.P., Buc., 1980, Vasile Teodorescu, Compunerile- 
corespondenţă şi cu destinaţie oficială, E.D.P., Buc., 1979, 
Ecaterina Georgescu, Joc al fanteziei şi al inteligenţei, E.D.P., 
Buc., 1980 şi Paul Magheru, Noţiuni de stil şi compoziție, Ed. 
Coresi, 1993) , se pot întocmi fişe pentru fiecare tip de 
compunere, astfel încât să poată fi utilizate ca material 
bibliografic în pregătirea lecţiilor de compunere. Se vor nota: 


definiția, cerinţele, tehnica de elaborare, modelele 
corespunzătoare. 
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+1.Evaluarea şi autoevaluarea. 
2.Tehnica verificării şi notării progresului şcolar. 
3.Metode şi procedee de evaluare. 
4.Modele de probe de evaluare. 
5.Rezumat. 
6.Teme. 


7.Note bibliografice. 
1. Evaluarea şi autoevaluarea 


1.1. PRECIZĂRI INIȚIALE 

Evaluarea şi autoevaluarea constituie etape obligatorii în 
activitatea de învățare, atât ca momente de măsurare a 
progreselor elevului cât şi ca momente de apreciere a eforturilor 
şi a eficienţei activităților pedagogice ale profesorului. 

Evaluarea face parte integrantă din didactică: ea trebuie 
deci gândită şi aplicată în cadrul acesteia. 

Autoevaluarea este chiar procesul de evaluare formativă. 
Funcţia sa este de a permite o transformare, o corectare, nu 
a rezultatelor, ci a demersurilor elevilor, a procedeelor pe care 
aceştia le utilizează şi a manierei în care îşi înțeleg activitatea.’ 

` Autoevaluarea trebuie încorporată unui curriculum real, 
iar didactica trebuie să se intereseze mai mult de acțiune, 
decât de însuşirea de competențe. 

Cerinţa obligatorie a unei evaluări corecte, indiferent dacă 
este formativă sau sumativă, este aceea de a preciza NORMELE 
REUŞITEI. În 'cazul în.care acest lucru nu se realizează, 
aprecierea va fi falsă, profesorul dimensionându-şi cerințele 
după performanţa convenabilă a clasei. 

1.2. CONDIȚIILE REUŞITEI ACTIVITĂŢII EVALUATIVE 

Pentru ca evaluarea să întărească motivaţia elevilor şi 
să nu-i inhibe este necesar ca: 


-e-evaluarea să facă parte din procesul de formare şi să 
devină un instrument al procesului respectiv, un mijloc 
ie determinare a ceea ce a fost învățat şi cum a fost 
învățat; 

@-profesorii şi elevii să învețe să se cunoască şi să 
dobindească mai multă încredere unii in alții;2 

e-evaluarea să se organizeze periodic, respectând o 
anumită ritmicitate; 

@-să se stabilească criterii şi itemi? cu grad de generalitate 
şi accesibilitate medie; 

e-să se aducă la cunoştinţa elevilor şi părinţilor rezultatele 
în mod diferențiat şi nu global; 

9-să se atribuie evaluării valoare de predicţie (formativă), 
nu o valoare prognostică definitivă.‘ 


1.3. CONSIDERAŢII METODOLOGICE. 

În activitatea de învățare, măsurarea nu este considerată 
în sens matematic, ci se traduce prin comparare sau prin 
clasificare (calități intelectuale, inteligențe diverse), iar aprecierea 


rezultatelor este îndreptată asupra modificărilor pe care le 
produce acțiunea pedagogică în comportamentul elevilor (în 
general, în interacțiune cu influența mediului, considerat ca 
totalitate). 

Pentru ca măsurarea rezultatelor să fie suficient de 

concludentă, sunt necesare câteva elemente: 

e -aspectul măsurat să fie definit în mod clar prin 
comportamente sau caracteristici observabile şi să 
prezinte variații sub aspectul gradului de dezvoltare, în 
momente diferite; 

e-să fie utilizate instrumente de măsurare validate, prin 
surprinderea corectă a variabilei de măsurat; 

e-să fie stabilită o normă de măsurare; o unitate de 
măsură; 

e-să se formuleze un criteriu de apreciere a situaţiei de 
reuşită (prag de acceptabilitate, barem minim) stabilit 
în funcție de obiective precise. 

Măsurarea şi aprecierea rezultatelor şcolare se prezintă 

ca un proces cu numeroase operații realizate în trei etape, şi 
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anume : EXAMINAREA, CUNOAŞTEREA REZULTATELOR ŞI 

APRECIEREA 5 

a) EXAMINAREA REZULTATUL APRECIEREA 

b) proba analiza datelor raportarea lor la 
unitatea de referință 

c) CONSTATARE DIAGNOSTICARE  PROGNOSTICARE 

Verificarea şi aprecierea rezultatelor pot fi plasate în 
oricare moment sau unitate de timp din structura lecţiilor, dacă, 
bineînţeles, se urmăreşte acest scop. 

Evaluarea la limba şi literatura română se poate realiza 
având ca scop criterii calitative sau/şi criterii cantitative, care 
pot varia în funcţie de calitatea învăţării, de complexitatea 
obiectivelor şi de capacitatea de asimilare a elevilor. 


2. Tehnica verificării şi notării progresului şcolar 


2.1. FORME şi TIPURI de evaluare. 
După modalitatea de exprimare, evaluarea poate fi: 

O-orală sau . 

O-scrisă; 
iar după modul de adresare şi aplicare: 

O-frontală (pentru toți elevii); 

O -individuală (pentru un elev); 

O-combinată (frontală şi individuală). 
După caz, evaluarea poate fi: 

O-formativă (continuă, nivelatoare, diagnostică, corectivă); 

O-sumativă (finală, diferențiatoare, selectivă, normativă). 

EVALUAREA FORMATIVĂ se face prin prisma obiecti- 
velor operaționale ale unei singure activități didactice (lecţie 
sau grup de lecții) şi scopul ei este de a ajuta la adaptarea 
continuă a învăţării la obiectivele acesteia. Ea are o natură 
predictivă  (diagnostică), adică furnizează informații privind 
distanța față de performanțele standard urmărite, şi corectivă, 
fiindcă asigură reglarea continuă a învățării în vederea atingerii 
de către toți elevii a obiectivelor terminale. 

Autoevaluarea elevului este o fază necesară a evaluării 
formative. Pentru aceasta elevii ar trebui să dispună de modele, 
de scheme ale propriei activități, scheme furnizate de profesori, 


care să se refere la operaţiunile pe care elevul trebuie să le 
realizeze: argumentarea, demonstrația şi înțelegerea. 

Evaluarea formativă nu poate fi eficientă decât dacă 
contribuie la formare. În această perspectivă se propune o 
metodă axată pe procese, precum şi pe reprezentările mintale 
care ghidează intervenţiile. O astfel de perspectivă se bazează 
pe o concepere mai largă a autoevaluării, a intervenției şi a 
observației. 

EVALUAREA SUMATIVĂ, realizată prin prisma unuia sau 
a mai multor obiective terminale specifice, este periodică şi 
cumulativă, având drept scop să stabilească nivelul 
performanţelor finale, fiind deci selectivă, diferenţiatoare şi 
normativă.” 

Pentru evaluările sumative se vor respecta următoarele 
cerinţe: 

0 -itemii să aibă acoperire în materia parcursă de elevi 

într-un an de studiu, un trimestru sau un nivel de 

învăţământ; 

¢® -subiectele formulate (mai ales la literatură) să nu fie 

numai generale; 

0? -itemii probei să se distribuie gradat, atingând cât mai 

multe niveluri taxonomice; 

0? -formularea să fie clară, precisă şi accesibilă; 

¢-la stabilirea itemilor să se aibă în vedere o paletă cât 

mai largă de criterii de verificare a capacităților şi a 
nivelului de cunoştinţe ale elevilor. 

Între evaluarea formativă şi sumativă este o legătură 
strânsă, prima asigurând cumulul reuşitelor pentru evaluarea 
finală. 

Pentru limba şi literatura română, păstrând trăsăturile 
formelor şi tipurilor de evaluare prezentate, mai poate fi amintită: 

EVALUAREA COMUNICATIVĂ utilizată cu precădere în 

domeniul limbilor vii, reprezentată prin: 

-teste de performanță bazate pe folosirea activă 
a limbii, pe capacitatea de a produce structuri de 
limbă; 

% -teste globale sau holistice care vizează 
comunicarea lingvistică ca un întreg şi nu numai 


ca o stăpânire a fonemelor, a lexicului şi a 
structurilor sintactice; 

“teste comunicative bazate pe ideea de reuşită a 
comunicării, limbajul fiind considerat doar ca suport 
al acesteia (termenul „comunicativ” este acceptat 
într-un sens mai larg: transmitere, comunicare de 
idei, oral sau scris); 

-probe autentice bazate pe situații din viața reală 
percepute direct de elev; 

-evaluare directă prin care elevul este plasat 
într-o situaţie de comunicare şi se observă direct 
performanţa sa (şi nu prin extrapolare de la un 
eşantion la cunoaşterea completă a limbii); 

+ -evaluarea după criterii, în care probele sunt 
concepute pentru a formula o estimare absolută 
în raport cu criteriile explicit formulate. Se poate 
şti astfel ce este capabil să facă elevul. Rezultatele 
sunt notate sub formă de aprecieri pe o scară de 
evaluare formată din şapte sau opt trepte, în funcţie 


de cerințele programei. 


2.2. PROBELE SCRISE aplicate la limba şi literatura română 
pot fi: 
B-lucrări de control curent, cu caracter predictiv-formativ 
(teste de evaluare predictivă, formativă); 
m-lucrări de control periodic, cu caracter sumativ (teste 
de evaluare sumativă sau cumulativă); 
M-teze, lucrări care cuprind probleme ce sintetizează 
activitatea unui trimestru (de tip sumativ); 
B-exerciții de compunere date ca teme; alte tipuri de 
sarcini date ca teme. 
Pentru a fi eficiente, lucrările scrise trebuie să înaeplinească 
o serie de cerinţe: 
D-să fie temeinic pregătite; 
O-subiectele să fie accesibile, clar formulate; 
D-aplicarea lor să aibă loc într-un climat psihologic nor- 
mal; 
D-să fie stabilită performanța-standard; 
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D-corectarea şi aprecierea lor să se facă în funcţie de 
un barem de notare, stabilit mai întâi global, apoi pe 
părți şi prezentat elevilor o dată cu obiectivele evaluării; 

O-să se discute cu elevii rezultatele obținute;' 

D-să se respecte principiul priorității validității probei 

(validitatea conținutului şi validitatea de compunere a 

formei)."' 


2.3. ELABORAREA TESTELOR presupune respectarea 
următoarelor etape: 
9 -precizarea obiectivelor (respectarea relaţiei OBIECTIV- 
ÎNVĂȚARE-EVALUARE); 

$ -documentarea ştiinţifică, prin care se identifică şi se 
definesc caracteristicile variabilei ce urmează a fi 
măsurată (structura cunoştinţelor şi a formelor de 
comportament în care se exprimă, a posibilității de a 
fi măsurate); 

¢ -conceperea sau selectionarea problemelor 

reprezentative pentru întreaga materie asupra căreia 
se aplică verificarea: se realizează un plan şi un tabel 
de specificații care presupun analiza conținutului şi 
distribuirea acestuia pe unități. 

OPERAȚII: 

e-stabilirea obiectivelor concrete, specifice temei con- 

siderate; 

e -precizarea conținutului în corelație cu obiectivele şi cu 

timpul; 

e-impărțirea conținutului în unităţi; formularea subiectelor; 

distribuirea progresivă; 

e-stabilirea numărului de itemi pentru o unitate.1? 

Pentru creşterea obiectivității în notare se impune 
elaborarea baremelor de notare, care trebuie să aibă în vedere 
cerințele programei şi ale manualului şcolar, precum şi nivelurile 
de performanță minimă şi de promovabilitate. 

Notarea va fi criterială, în raport cu obiectivele urmărite, 
cu performanța minimală acceptabilă. În acordarea notei la 
teste se va porni de la nota maximă, scăzând puncte proporțional . 
cu numărul de erori găsite. 
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2.4. CRITERII DE ELABORARE A PROBELOR DE 
EVALUARE LA LIMBA ŞI LITERATURA ROMANA. 

Indiferent de momentul măsurării cunoştinţelor şi 

capacităților elevilor, se cer respectate anumite criterii: 

O-verificarea capacităților de comunicare în scris şi oral 
se realizează prin stabilirea unor itemi care să pună 
elevii în situația practică de comunicare, de a identifica, 
de a transforma sau de a elabora modele de limbă, de 
a exersa modele; 

O-cunoaşterea şi aplicarea normelor de ortografie, de 
ortoepie, şi de punctuație este un criteriu care verifică 
şi consolidează deprinderile de scriere şi pronunțare 
corectă; 

O-cunoaşterea noțiunilor de teorie şi.istorie literară este 
necesară pentru ca elevul să poată opera în cadrul 
comentariului literar, să judece corect o operă literară 
din punct de vedere estetic şi etic; 

O-verificarea gradului de cunoaştere a unor noțiuni de 
limbă şi stil se realizează în acţiunea de utilizare a 
diferitelor modele lingvistice aparținând stilurilor 
funcționale ale limbii; 

O-verificarea scrierii corecte şi estetice se urmăreşte prin 
orice activitate în care se foloseşte cuvântul scris; 
deci implicit şi într-o probă scrisă de evaluare; 

O-eval/uarea gradului de cunoaştere a operelor literare 
studiate va viza şi capacitatea elevului de a opera cu 
instrumente ale muncii intelectuale, de a comenta şi 
aprecia corect opera literară, de a emite judecăţi de 
valoare. 


3. Metode şi procedee de evaluare 


Pentru verificarea orală, metodele şi procedeele se 
suprapun peste cele utilizate în predare-învăţare. 

e-CONVERSAȚIA 

e-EXERCIȚIUL ORAL 

e-LECTURA 


e-RECITAREA 
e-POVESTIREA 
e-EXPUNEREA 
e-REZUMATUL 
e-DIZERTAȚIA 
e-DIALOGUL 
Pentru verificările scrise, în cadrul textelor iiiaio sau 
cumulative, metodele şi procedeele pot fi: 
e-EXERCIŢIUL SCRIS 
e-CHESTIONARUL 
e-ORICE TIP DE COMPUNERE SCRISĂ 


4. Modele de probe de evaluare 


A. PROBĂ DE EVALUARE FORMATIVĂ 
Data: 
Clasa: a VIll-a 
Obiectul: Gramatică 

Subiectul: Propoziția subordonată subiectivă. 


Subliniaţi cu o linie propo- 
zițiile subiective şi înconju- 


verb personal şi de 
verbe impersonale; 


care să aveți: 
a) o propoziție subiectivă 
cerută de un verb personal; 
b) o propoziție subiectivă 
cerută de un verb 
impersonal. 


verbe personale şi de 
verbe impersonale. 
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B. PROBĂ DE EVALUARE PREDICTIV-FORMATIVĂ 
Data: 
Clasa: a VIl-a 
Obiectul: Limba română 
Subiectul: Ortografierea pronumelui 


Timp: 20' 

Obiective Subiecte Punctaj 
Elevii vor demonstra că  1.Dictare (10 ortograme) 6 itemi x 
ştiu: 0,5puncte 
-să scrie corect, după = 3 
dictare, diferite ortogra- puncte. 
me cu pronume perso- 2. Se dă fraza: 2 itemi x 
nale, forme neaccen- "l-ar fi pus pe fugă şi v-ar fi 1 punct = 
tuate; alungat şi pe voi." 2 puncte. 
-să explice o ortogramă  Explicaţi ortogramele 
folosind algoritmul; folosind algoritmul dat. 


-să utilizeze corect în 
exprimarea scrisă for- 
mele neaccentuate ale 
pronumelui personal. 


3. Se dau formele prono-  Sitemi x 

minale: i, ţi, |-, m-, -mi. 1 punct = 

Construiți un scurt text în 5 puncte. 

care să le folosiți. 

TOTAL 13 itemi 
10 
puncte. 


C. PROBĂ DE EVALUARE SUMATIVĂ 
Data: 
Clasa: a Vll-a 
Obiectul: Limba şi literatura română 
Timp: 1 oră 


Obiective 
Elevii vor demonstra 
că ştiu: 

-să identifice mo- 
mentele subiectului 
unei opere literare şi 
să le definească pe 
scurt; 


-să întocmească un 
rezumat; 

-să recunoască o 
metaforă, o com- 
paraţie şi un epitet 
în citatele învățate; 
-să explice folosirea 
unor ortograme şi 
să analizeze morfo- 
sintactic cuvinte 
date; 

-să utilizeze corect 


valorile gramaticale 
ale verbului "a fi”. 


Conţinut 


1.Identificați momen- 
tele subiectului operei 
literare "Fefeleaga”; 
formulați ideea cores- 
punzătoare fiecăruia; 
definiți-le pe scurt (cu 
manualul). 


2. Întocmiţi rezumatul 
lecturii "Fefeleaga” de 
I.Agârbiceanu. 


3. Folosind citatele în- 
vățate, dați exemple de 
o metaforă, o compara- 
ție şi un epitet. 

4. Se dă enunţul: "S-ar 
fi bucurat să vă vadă 
pe toți în casa lui.”. Se 
cere: 

a) explicaţi ortograma 
"s-ar (fi bucurat)”; 

b) analizați morfosin- 
tactic cuvintele: "să va- 
dă, pe toți, lui". 

5. Formulați un scurt 
text în care să folosiți 
valorile gramaticale ale 
verbului "a fi" (minimum 
2). 

TOTAL 


27 itemi corespund notei 10 


? itemi 


X X 
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itemi 


5 itemi - momen- 
tele subiectului 

5 itemi - formula- 
rea ideilor 

5 itemi - definirea 
pe scurt 


1 item - introdu- 
cere 

1 item - cuprins 

1 item - încheiere 
1 item - metafora 
1 item - compa- 
rația 

1 item - epitetul 


1 item - ortogra- 
ma 


3 itemi - analiza 


2 itemi - valorile 


itemi 27 


? x 10 


27 


D. PROBĂ DE EVALUARE SUMATIVĂ 
Data: 
Clasa: a IX-a 
Obiectul: Literatura română 
Subiectul: Viaţa şi opera lui Vasile Alecsandri 
Timp: o oră 


Obiective Conţinut ltemi, puncte 
Elevii trebuie să 1.Numiţi genurile şi 3 itemi - genuri 
demonstreze că speciile abordate de 9 itemi - specii 
ştiu: V.Alecsandri prin opera 
-în ce s-a concre- sa. 
tizat creația lui 2.Exemplificaţi cu câte 6 itemi - exemple 


Vasile Alecsandri; două titluri de opere fie- 
-care este valoarea care gen numit. 


literară a creaţiei lui 3.Prezentaţi pe scurt ele- 1 item - rezumare 
V. Alecsandri; mentele care asigură va- 5 itemi - elemente 
-care este contribu- loarea literară a operei lui 

ţia sa la dezvoltarea V.Alecsandri. 


literaturii române;  4.Arătaţi cel puțin trei 3 itemi - motive 
- să prezinte logic, motive pentru care 1 item - 
precis, argumentat, Alecsandri este conside- prezentarea 
ideile proprii; rat ca un deschizător de 


-să utilizeze com- drumuri în literatura 
punerea ca mijloc română sau argumentați 
_de comunicare într-o compunere referat 
scrisă a ideilor. că V.Alecsandri este 
precursorul literaturii 
române clasice. 


TOTAL 


28 itemi 


28 itemi corespund notei 10 
? itemi X X 3 m 
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5.Rezumat 


Evaluarea şi autoevaluarea fac parte integrantă din 
didactică, deci trebuie gândite şi aplicate în cadrul acesteia ca 
etape în activitatea de învăţare, având drept scop măsurarea 
progreselor elevului şi a eficienței acțiunii pedagogice în 
ansamblul ei. 

Activitatea de evaluare va ţine seama de o serie de 
condiții care pot asigura reuşita, din care cele mai importante 
sunt: evaluarea să facă parte din procesul de formare, momentele 
de evaluare să fie pregătite cu grijă, într-o atmosferă reală de 
comunicare profesor-elev. 

Măsurarea şi aprecierea rezultatelor se prezintă ca un 
proces care parcurge trei etape: examinarea, cunoaşterea 
rezultatelor şi aprecierea, şi care trebuie să țină seama de 
câteva elemente: definirea clară a aspectelor de măsurat în 
comportamente măsurabile, utilizarea unor instrumente de 
măsurare validate, formularea unor norme de măsurare şi a 
unor criterii clare de reuşită. 

Tehnica verificării şi notării porneşte de la stabilirea formelor 
şi tipurilor de evaluare: orală, scrisă; frontală, individuală, 
combinată; formativă, sumativă; comunicativă; a tipurilor de 
lucrări scrise: teste, teze, lucrări de sinteză, compuneri, teme 
şi de la stăpânirea modului de elaborare a testelor; a operaţiilor 
fundamentale: stabilirea obiectivelor, precizarea tonţinuturilor, 
formularea subiectelor, stabilirea itemilor şi a punctajului 
corespunzător. 

Pentru elaborarea probelor de evaluare la limba şi literatura 
română se va ține seama de câteva criterii: e-verificarea 
capacităților de comunicare se va realiza prin punerea elevului 
în situația de a comunica;e- competențele elevului în exprimarea 
scrisă sau orală vor fi verificate în funcţie de gradul de stăpânire 
a normelor ortografice, ortoepice şi de punctuație;e-noțiunile 
de teorie şi istorie literară vor fi evaluate numai prin prisma 
modului în care sunt utilizate în comentariul de text, în emiterea 
judecăților de valoare asupra unei opere literare;e-noţiunile 
de limbă şi stil vor fi evaluate în acțiunea practică a elevului 
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de a utiliza modele de limbă, aparţinând diferitelor stiluri 
funcţionale; e-evaluarea gradului de cunoaştere a operelor literare 
studiate va viza capacitatea elevului de a opera cu instrumente 
ale muncii intelectuale, de a comenta şi aprecia corect o 
operă literară, de a emite judecăţi de valoare. 

Metodele şi procedeele utilizate în activitatea de evaluare 
sunt, în general, cele utilizate în predare - învățare, căpătând 
un anume specific în funcţie de obiectivele evaluării. 


7. Teme 


e-Dosarul de evaluare'?. Posibilităţi de utilizare în şcoala 
românească. 

e.Bareme minime pentru limba şi literatura română 
- clasa a VIIl-a. 

e-Test formativ-clasa a Vll-a: Dan-Căpitan de plai de 
V.Alecsandri. 

e-Test sumativ - clasa a XIl-a - Contribuţia lui Camil 

Petrescu la dezvoltarea romanului românesc. 


8. Note bibliografice 


1.x x x Aspecte ale evaluării învățământului, în Educație- 
Învățământ, fasc. V-VI/1990, Buc., p.8 

2.ldem p.11 

3.ltem-"temă”, unitate dintr-un test, întrebare cuprinsă într-o 
probă. 
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E.D.P., Buc.,1983, p.90 
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învățământului, E.D.P., Buc., 1981, p.207-208. 
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11.Validitatea testului constă în capacitatea acestuia de a măsura 
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exact ceea ce acesta supune evaluării. Un item valid este 
precis orientat asupra unui obiectiv urmărit. Îndeobşte pentru 
un obiectiv se formulează mai mulți itemi. Validitatea testului 
constă de fapt şi în precizia cu care verifică natura 
comportamentelor vizate prin obiective. Validitatea ca formă(de 
compunere) constă în formularea corectă a itemilor prin 
folosirea unui verb activ cuprins în obiectivul 
urmărit. Validitatea de conţinut constă în adecvarea conținutului 
la obiectivul propus, astfel încât acesta să nu depăşească, 
dar nici să nu fie inferior parametrilor „performanței-stan- 
dard” 

12.lon T. Radu, op.cit., p.228 

13.Vezi şi Aspecte ale evaluării învățământului în E-l, fasc. V- 
VI/1990. 
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RESUME 


Ouvrage de synthese, "La Méthode de lenseignement 
du roumain” appartient a la pedagogie speciale et s'adresse 
aux enseignants de l’école maternelle jusqu'a ceux de lycées. 

L'ouvrage est organisé en neuf châpitres: 

l. Introduction dans la méthode de l’enseignement du 
roumain; | 

II. Le Modele pédagogique de l'enseignement du 
roumain; 

ill. Méthodes d'enseignement; 

IV. Éléments méthodiques de l’enseignement du roumain 
dans l'école maternelle et dans le premier degré; 

V. La Méthode de ľenseignement de la langue; 

VI. La Méthode de l’enseignement de la littérature; 

VII. Types de leçons; 

vill. La composition dans l'école; 

IX. L'évaluation et l'autoevaluation. 

lils offrent de l'information systhématisée, des modeles 
pratiques, des themes et des listes avec les ouvrages consultés. 

On y souligne l'importance de la projection scientifique 
de l'instruction et par son contenu le livre en offre les talia 
et les modeles essentiels. 

Tous ceux, subordonnes aux buts fondamentaux de 
l'enseignement du roumain amenent le maître a prendre con- 
science de ce qu'il peut faire pour que l'€leve mieux structurer 
sa langue et sa pensee. 

On suggere aussi les moyens par qui le maître peut 
donner aux eleves les outils dont ils ont besoin pour mieux 
comprendre et mieux s'exprimer, sans jamais oublier que 
l'essentiel n'est pas seulement de memoriser les notions, mais 
d'etre capable de les appliquer. 

Les objectifs pedagogiques, les methodes, les elements 
de design pedagogiques et les modeles presentes aident le 
maître a faire de la langue de l'€leve un instrument de plus 
en plus precis au service de la pensee et de la communica- 
tion. 


SUMMARY 


The synthesis work entitled “The Methodology in Teaching 
and Learning Romanian” belongs to the didactic books and it 
appeals to the teaching staff who work in all kinds of schools, 
from nursery schools to high schools, as well. 

The book consists of 9 chapters: 

l Introduction in the Method of Teaching Romanian; 

II. The Educational Pattern in Learning Romanian; 

Ill. Methods to Use in Teaching and Learning; 

IV. Methodical Elements in Teaching Romanian in Nursery 

and Primary Schools; 

V. The Methodology in Learning the Romanian Language; 

VI. The Methodology in Learning Romanian Literature; 

VII. Types of Lesson; 

VIII. Composition in School; 

IX. Evaluation and Self-Evaluation in Learning Romanian. 

The chapters contain some information, practical patterns, 
themes and lists of select bibliography. 

The work also points out the importance of the scientific 
projecting in training, and the book offers in this respect, 
through its content the essential notions and patterns. 

As all these statements that are mentioned above are 
subordinated to the fundamental aims of studying Romanian- 
they guide the teacher to be aware of what he can do, so that 
the student could organize his or her language and thought 
better. 

The ways the teacher uses as necessary instruments for 
the students'understanding and expressing themselves better 
are suggested, never forgetting the fact that the possibility of 
applying is essential, not the notion memorizing. 

The educational objectives, the methods, the elements of 
training design and the above mentioned patterns help the 
teacher to make out of the language the pupil possesses a 
more and more accurate instrument in favour of thinking and 
communication. 
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